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Wstep

Mtodziezowa grupa rowiesnicza jest Srodowiskiem socjalizacji, ktorego pozna-
nie przyczyni¢ si¢ moze do okreslenia specyfiki wspolczesnego pokolenia mio-
dych ludzi. Analiza znaczenia rowiesnikow dla efektow procesu socjalizacji, stwarza
mozliwos¢ spojrzenia na zmiany spoteczenstwa polskiego z punktu widzenia, ktory
w polskiej literaturze socjologicznej pojawia si¢ niezwykle rzadko. Naczelnym zada-
niem niniejszej pracy jest proba odpowiedzi na pytanie dotyczace tego, jaka jest rola
réwiesnikow w ksztaltowaniu orientacji zyciowych mtodziezy we wspotczesnym
$wiecie. Droga rozwiazania tego problemu jest przyjrzenie si¢ kompetencjom spo-
fecznym uzyskiwanym poprzez przynaleznos¢ do grupy rowiesniczej. Fakt uczestni-
czenia w zyciu grupy rowiesniczej wptywa na proces socjalizacji i biografi¢ mtodych
ludzi. Mlodziezowe grupy réwiesnicze ksztattuja dorastajacych ludzi zaleznie od
etapu ich rozwoju lecz przede wszystkim 6w wplyw determinuje specyficzna sytu-
acja spoteczno-kulturowa, w ktorej odbywa sig proces socjalizacji.

Zagadnienie socjalizacyjnej roli grup rowiesniczych jest niezwykle ztozone.
Na efekty tego procesu wptywaja czynniki zwiazane z kondycja bezposredniego
srodowiska mlodego czlowieka (rodzina, szkota), czy tez czynniki posrednie,
zwigzane ze zmianami systemu spoleczno-kulturowego. Wyjasnienie podejmo-
wanego problemu odbywa si¢ w konteks$cie obecnej sytuacji mtodego pokolenia,
w ktorej normy i warto$ci akceptowane w grupach rowiesniczych tworza antyno-
mie wobec kultury starszej generacji (M. Jedrzejewski, 1999: 9). Z tego punktu
widzenia istotne jest nakreslenie spolecznego obrazu wspotczesnego pokolenia
mtodziezy. W jego sktad wchodza miedzy innymi systemy warto$ci wyznawane
przez mlodziez, zachowania w Srodowisku szkoty czy formy aktywno$ci w czasie
wolnym.
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Mtodziezowe grupy rowiesnicze wptywaja na dorastajace pokolenie w okre-
slonym kontekscie kulturowym, ktérego jednym z przejawoéw jest forma relacji
wystepujacych pomigdzy pokoleniami okreslana mianem dystansu migedzypoko-
leniowego. Wydaje sig, ze niezwykle wazna cecha wspotczesnego $wiata jest
zjawisko braku zrozumienia pomigdzy dorostymi a miodzieza. Rozdzwigk ten
powodowany jest zréznicowaniem orientacji poznawczych w zmieniajacym sig
$wiecie. Niezrozumienie mtodych ludzi przez dorostych cztonkéw spoteczenstwa
jest czesto wynikiem postrzegania mlodziezy przez pryzmat nietolerowanych
spotecznie zachowan takich jak: alkoholizm, narkomania, agresywne zacho-
wania mlodziezy wystepujace niekiedy w relacjach z nauczycielami, rodzicami
1 rowie$nikami.

Problem i zalozenia badawcze pracy

Dorastanie mtodziezy odbywa si¢ przy udziale wielu rozmaitych grup spo-
lecznych. Rodzina, szkota czy tez media tworza przekaz, ktory dla mtodych ludzi
jest zrodlem ich orientacji w rzeczywistosci. Jednym ze zrodet przekazu petnia-
cym istotng rol¢ w procesie nabywania kompetencji niezbgdnych mtodemu czto-
wiekowi do funkcjonowania w spoleczenstwie jest grupa rowiesnicza.

Znaczenie grup rowiesniczych dla ksztaltowania osobowosci mtodziezy i podej-
mowania przez mtodych ludzi rozmaitych rdl spotecznych uzaleznione jest od wie-
lu zmieniajacych si¢ w czasie czynnikdw. Zmiany te warunkowane sa w znacznym
stopniu procesami zachodzacymi w strukturze spotecznej na poziomie globalnym,
jak i mezo- czy mikrostruktur spotecznych. Rola grup réwiesniczych w biografii jed-
nostek jest uzalezniona od wielu cech tychze grup jak 1 od srodowiska spotecznego,
w ktorym funkcjonuja. Grupa rowiesnicza jest wige Srodowiskiem socjalizacji, ktore
mozna okresli¢ jako uktad odniesienia warunkujacy zmiany w ogélnie rozumianym
procesie nabywania kompetencji spotecznych. W tym kontekscie postawiono pro-
blem badawczy zmierzajacy do ustalenia czynnikow jakie wplywaja na rosna-
cq role grup réwiesniczych w dorastaniu wspolczesnej mtodziezy. Problem ten
mozna uja¢ w formie pytania o to, w jakim stopniu zmiany w funkcjonowaniu
instytucji zajmujacych si¢ socjalizacja mlodziezy wptywaja na wzrost znaczenia
grupy rowiesniczej. Socjalizacji rozumianej jako proces nabywania kompetencji
spotecznych.
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Gloéwna hipoteza pracy sprowadza si¢ do stwierdzenia, ze we wspotczesnym
spoteczenstwie polskim wzrasta rola grup rowiesniczych w procesie przekazywa-
nia kompetencji spotecznych mtodym ludziom. Rosnace znaczenie grup roéwiesni-
czych wynika bezposrednio z obnizenia si¢ wptywu jaki wywieraja na mtodziez takie
instytucje jak: rodzina, szkota czy krag sasiedzki. W posredni sposob na wzmocnienie
pozycji grup réwiesniczych maja wptyw czynniki makrospoteczne takie jak sytuacja
ekonomiczna, rozwdj techniki czyli globalny system spoteczno-kulturowy.

Problematyka szczegélowa i hipotezy

Gloéwnym celem pracy jest analiza rosnacego wptywu grup réwiesniczych na
proces nabywania kompetencji spotecznych przez mtodych ludzi. Uczestnictwo
w grupach rowiesniczych jest jednym z elementéw tworzacych codzienna eg-
zystencj¢ mtodziezy. Obok nich istnieja zroznicowane struktury i formy zy-
cia spolecznego, ktore rowniez dostarczaja wiedzy na temat sposobow orientacji
w przestrzeni spotecznej mtodych ludzi. Zagadnienia badawcze poruszane w ramach
pracy obejmuja sfery zycia spolecznego istotne z punktu widzenia potencjalnego
wplywu, jaki moze wywiera¢ uczestnictwo mtodych ludzi w grupach réwiesniczych.
Innymi stowy, chodzi o to, na ile uczestnictwo w grupie rowiesniczej modyfikuje,
roznicuje lub wzmacnia przekaz konstruowany przez inne grupy spoteczne oraz
instytucje odpowiedzialne za nabywanie przez mtodziez kompetencji spotecznych.
Z tego punktu widzenia najwazniejszymi formami zycia spotecznego (oprocz gru-
py roéwiesniczej) jest instytucja rodziny i szkoly. Kolejnym problemem badaw-
czym podejmowanym w niniejszym opracowaniu jest wptyw kultury popularnej
na ksztaltowanie sposobow orientacji spotecznej mtodego czltowieka zardwno
w ramach grupy réwiesniczej jak 1 poza nia.

Wyjasnienie poszczegdlnych probleméw istotnych z punktu widzenia tema-
tu pracy podporzadkowane zostato okreslonym zalozeniom metodologicznym.
Model eksplanacji problematyki zwiazanej z rola grup rowiesniczych w procesie
socjalizacji mtodziezy zawiera dyrektywy metodologiczne wykorzystujace usta-
lenia F. Znanieckiego zawarte w koncepcjach ,,wspotczynnika humanistycznego”
i ,,uktadu zamknigtego”. Ponadto sposob analizy funkcjonowania grup rowie-
$niczych zaktada pewna wizje zmiany spotecznej zastosowana do interpretacji
wplywu grupy rowiesniczej na dorastanie wspolczesnej mtodziezy.
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Szczegolowe ustalenia przyjetego paradygmatu prezentuja si¢ w nastepujacy

sposob:

a)

b)

Znaczenie grupy rowiesniczej dla dorastajacej mtodziezy analizowane bedzie
zuwzglednieniem wspdlczynnika humanistycznego. Oznacza to, ze rola tych-
ze grup sprowadza¢ si¢ bedzie do interpretacji Swiata dorastajacej mtodziezy
z perspektywy ich dziatan, wartos$ci i postaw. To wlasnie zobiektywizowany
swiat dziatajacych jednostek i synteza ich subiektywnych ocen oraz warto-
Sci tworzy podstawe dla zrozumienia wpltywu grupy réwiesniczej na proces
socjalizacji mlodziezy. Zgodnie z tym zalozeniem mlodos¢ jest traktowa-
na jako autonomiczny okres zycia czlowieka, w ktorym dziatania, postawy
1 warto$ci tworza specyfike tej fazy rozwoju cztowieka. Stosowanie wspot-
czynnika humanistycznego pozwala na obiektywna analiz¢ egzystowania
grup réwiesniczych jak i probg zerwania z pedagogicznym i psychologicz-
nym pojmowaniem procesu socjalizacji. W owych podejsciach socjalizacja
jawi sig jako proces, ktorego celem jest dostosowanie mtodego cztowieka do
przyjetego implicite modelu spoteczenstwa. Przyjecie zasady interpretowa-
nia rzeczywisto$ci z uwzglednieniem wspotczynnika humanistycznego po-
zwala zrozumiec¢ sytuacj¢ wspotczesnej mlodziezy jak i rolg jaka petni grupa
réwiesnicza w procesie tworzenia kompetencji spotecznych niezbednych dla
dalszego funkcjonowania mtodych ludzi w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.
Zastosowanie dla potrzeb analizy uzyskanych wynikow koncepcji Ukladu
zamknietego, prowadzi do wykorzystania perspektywy badawczej, w ktorej gru-
pa rowiesnicza jest bytem warunkujacym funkcjonowanie rozmaitych uktadéw
spotecznych. Grupa rowiesnicza wpltywa wigc w okreslonym stopniu na egzy-
stencj¢ mtodych ludzi w szkole, funkcjonowanie wspolczesnej rodziny i ogol-
nie rozumiany system spoteczny. Jednoczes$nie podlega ona zmianom ze strony
wymienionych wczesniej uktadow. Zastosowanie uktadu zamknigtego jest meto-
dologicznym narzedziem umozliwiajacym interpretacj¢ zobiektywizowanej rze-
czywistosci funkcjonowania owych grup. Szczegdlne znaczenie ma tutaj odtwo-
rzenie warunkow odgrywania, podejmowania i internalizowania rol spotecznych
bedacych autonomicznymi dla tych grup jak i innych rél obecnych w odmiennych
systemach odpowiedzialnych za proces socjalizacji (np. rodzina, szkota).
Analiza roli grupy roéwiesniczej w procesie socjalizacji wspotczesnej mto-
dziezy przebiega w konkretnej, zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spoteczne;.
Na poziomie zatozen metodologicznych przyjgto nastgpujace twierdzenia
ukazujace specyfike¢ owych przemian:

e Zmiany w systemie interesOw 1 wartosci spoteczenstwa polskiego wpty-

waja na zroéznicowania form socjalizacji w grupach rowiesniczych.
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e Zmiana spoleczna doprowadzita do wystapienia rozbieznosci pomigdzy
wzorami kultury przekazywanymi przez media, rodzing, szkote i grupa
rowiesnicza, przy czym ta ostatnia jest ptaszczyzna konstruowania zna-
czen i sensOw uznanych za obowiazujace (pojecie kultury jako potacze-
nia kultury tradycyjnej, nowoczesnej i ponowoczesnej).

e Waznym elementem socjalizacji wspolczesnej mtodziezy jest sposob po-
strzegania przez nig samg zmian spoleczenstwa polskiego i tym samym
tworzenie na tej podstawie zrgbow tozsamosci pokoleniowej mtodzie-
zy. Wiedza dotyczaca tego okresu podlega ksztalttowaniu i modyfikacji
poprzez zroznicowane agendy socjalizacji. Do najwazniejszych z nich
naleza rodzina (stereotypowe oceny czasu historycznego), szkota (nowo-
czesne — obowiazujace sposoby interpretacji zdarzen) oraz grupa rowie-
$nicza (ponowoczesne liberalne i zréznicowane aksjologicznie sposoby
rozumienia zmiany i kultury mlodziezowej jak i globalnej).

e Zmiany w spotecznym oddzialywaniu mediéw wplywaja na socjalizacje mto-
dziezy (H.M. McLuhan, 2001; J. Boudrillard, 2001; K. Hurrelmann, 1989).

o Wplyw kultury masowej na grupg rowiesnicza dokonuje si¢ poprzez
wzrastajaca rol¢ promowanych przez nig wartosci konsumpcyjnych (mo-
dernizacja imitacyjna) jak i zastapienie kultury stowa dominacja kultury
,ogladactwa” (K. Banaszkiewicz, 2000).

e Zmiany w spotecznym podziale pracy i strukturze wlasnosci wywiera-
ja wptyw na funkcjonowanie mtodziezy w grupach rowiesniczych. Proces
transformacji powoduje takze zréznicowanie czynnikow warunkujacych
o przynaleznosci do okreslonych grup rowiesniczych. (M. Zidtkowski, 2000;
H. Domanski, 2000).

Przystepujac do analizy roli grupy rowiesniczej w procesie socjalizacji mlo-

dziezy postawiono nastgpujace pytania badawcze:

1.

Jakie jest znaczenie grupy roéwiesniczej w strukturze zaspokajania potrzeb
wspotczesnej mlodziezy?

W jaki sposob zmiany instytucji odpowiedzialnych za wychowanie mtodzie-
zy wyznaczaja role grup rowiesniczych w socjalizacji mtodziezy ?

Jakie kompetencje sa przekazywane przez grupy rowiesnicze funkcjonujace
w srodowisku szkoty?

Jaki jest wpltyw grupy rowiesniczej na relacje pomigdzy miodymi ludzmi
a ich rodzicami?

W jakim stopniu grupa réwiesnicza ksztattuje wzory spedzania czasu wol-
nego przez mtodziez?
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Droga rozwiazania tychze problemoéw jest weryfikacja nastgpujacych hipo-
tez badawczych:

1. Zmiany w funkcjonowaniu podstawowych struktur odpowiedzialnych za
socjalizacj¢ mtodziezy spowodowaly zwigkszenie roli grup rowiesniczych
w zaspokajaniu potrzeb emocjonalnych mtodych ludzi.

2. Zmiany w sferze wartos$ci, celow oraz aspiracji spoteczenstwa polskiego do-
konujace si¢ po 1989 roku doprowadzily do wzrostu oczekiwan mtodziezy
co do roli jaka ma petni¢ grupa rowiesnicza w jej dorastaniu.

3. Przynaleznos$¢ do grupy rowiesniczej modyfikuje szkolne zachowania mto-
dziezy oraz wyznacza postawy wobec wiedzy 1 pracy zawodowe;j.

4. Stan wspotczesnej rodziny determinuje sitg i form¢ wptywu grupy rowiesni-
czej na biografi¢ mtodych ludzi.

5. Wplyw kultury popularnej decyduje o wyborze homogenicznych form spe-
dzania czasu wolnego przez miodziez.

Zaprezentowany model eksplanacji problemu roli grupy réwiesniczej w proce-
sie socjalizacji mlodziezy jest jedna z perspektyw teoretyczno-metodologicznych
podjetych dla wyjasnienia tego ztozonego problemu. Model 6w opisuje zagadnie-
nia zwigzane z funkcjonowaniem mtodziezowej grupy rowiesniczej w kontekscie
znaczenia jakie posiada ona dla dorastajacej jednostki. Tak rozumiana socjalizacja
nie jest uzalezniona od czynnikow normatywnych regulujacych dominujacy w spo-
feczenstwie kierunek procesu wychowania mtodziezy. Procesy socjalizacji prze-
biegaja w konkretnej rzeczywistosci spotecznej dlatego ich sita i kierunek wptywu
jest uzalezniony od ogo6lnej sytuacji mtodziezy panujacej w okreslonym czasie.
Rola tychze grup wyjasniana jest poprzez porownanie mlodziezy uczestniczacej
w grupie rowiesniczej z osobami, ktore nie uczestnicza w tej formie mtodziezowe;j
egzystencji Reasumujac mozna stwierdzi¢, iz grupa réwiesnicza jest jedna ze sfer
oddziatywan socjalizacyjnych, oprocz niej najwazniejsze dla spotecznego rozwoju
jednostki sa: szkota, rodzina pochodzenia oraz wzory zachowania kreowane przez
kulturg popularna, ktore wspodlnie ksztaltuja forme i tre$¢ s uczestnictwa w zyciu
spotecznym dzisiejszej mtodziezy.

Procedura badawcza

Ustalenia teoretyczne zawarte w dalszej czgsci pracy znajda swa egzempli-
fikacje 1 podbudoweg w empirycznie zgromadzonych danych. Dane te bgda miaty
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charakter zarowno jako$ciowy jaki i iloSciowy. Podstawe empiryczna w ustala-

niu wplywu grup rowiesniczych na proces socjalizacji tworza badania ankietowe

analizowane w uje¢ciu tempolarnym oraz przekrojowym'.

Pierwszy sposob analizy polega na zastosowaniu procedury badan powtorze-
niowych. W jej sktad wchodza reprezentatywne badania ankietowe, ktore zostaty
przeprowadzone w czterech turach. Pierwszy pomiar zostat zrealizowany w 1989
(N=1403) roku, drugi w 1995 (N=1284) a trzeci w 1999 (N=1254) roku. Dopet-
nieniem informacji uzyskanych w badaniach panelowych jest czwarty pomiar
przeprowadzony przez autora w 2007 (N=893). Problematyka podejmowana za
posrednictwem pytan ankietowych dotyczyta struktury grupy rowiesniczej, roli
jaka pelni dla dorastajacej mlodziezy oraz wptywu grupy rowiesniczej na ksztat-
towanie zachowan mlodziezy w czasie wolnym od nauki szkolnej. Taki sposob
pomiaru daje mozliwo$¢ porownania uzyskanych rezultatdw w odniesieniu do
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci dorastajacej mtodziezy.

Druga procedura badawcza zastosowana w ramach niniejszego opracowania
to badania przekrojowe. W tej opcji wykorzystane beda analizy ostatnich pomia-
row przeprowadzonych w 1999 i 2007 roku. Celem zastosowania tej procedury
jest pokazanie ztozonego przekroju obrazu grupy rowiesniczej, co jest niemozli-
we w przypadku badan o charakterze powtérzeniowym.

Uzupethieniem do badan ilo§ciowych beda badania jako$ciowe prowadzone
w formie wywiadow narracyjnych; celem tych badan jest dostarczenie pogl¢bio-
nych danych, opisujacych mechanizm funkcjonowania grup rowiesniczych i ich
roli w procesie socjalizacji mlodziezy.

Analiza grup rowiesniczych poczyniona w ramach niniejszych badan zawie-
ra wigkszo$¢ postulatow, jakie wysuwa metodologia badan jakosciowych w wer-
sji teorii ugruntowanej (K. Konecki: 2000); naleza do nich:

a) redukcja fazy konceptualizacji badan — taka dyrektywa metodologiczna w spo-
sob istotny odbiega od zatozen metodologii badan ilosciowych, a umozliwia
petny oglad nowych i waznych pdl, na ktérych rozgrywa sig rzeczywistos¢
spoteczna;

! Wykorzystane badania ankietowe zostaly zrealizowane w Instytucie Socjologii UAM
w zespole kierowanym przez prof. dra hab. J. Wlodarka. Badania realizowano od 1989 roku
w ramach polsko-niemieckiego projektu badawczego. Pirerwsze wyniki tychze badan zostaly
przedstawione w pracach; J. Mensel, J.Wlodarek, K. Hurrelmann, Bildungsaspirationen und Zukun-
ftsplannung von deutschen und polnischen Jungendlichen im Vergleich, w: J. Melzer, W. Heitmey-
er, L. Liege, J. Zinnecker, (red.), Osteuropdische Jugend Wandel, Wiencheim und Miinchen 1991
i J. Mensel, K. Hurrelmann, J. Wtodarek, Problematiche lebenssituationen und Syptome der psy-
chosozialen Belastung bei polnischen und deutschen Jugendlichen. Eine kulturvergleichende ju-
gendsoziologische Analyse, ,,Kélner Zeitschrift fur Soziologie und Sozialpsychologie” 1991 nr 1.
Badania ankietowe dotyczyly ogolnej sytuacji mtodziezy. W sktad ankiety weszly rowniez pytania
dotyczace zagadnien zwiazanych z funkcjonowaniem grup rowiesniczych.
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b) dyskusyjny model teorii — rzeczywisto$¢ zarowno na poziomie empirycznym
jak 1 teoretycznym jest inkluzja nowych faktéw i twierdzen opisywanych
w $wietle nowych doswiadczen badaczy;

c) procesualny charakter rzeczywisto$ci spotecznej jako dyrektywa metodolo-
giczna przejawia si¢ w odtwarzaniu biografii jednostek, co na etapie pro-
cedur badawczych sprowadza si¢ do odtwarzania biografii mlodych ludzi
w trakcie przeprowadzania wywiadow narracyjnych.

Zastosowana procedura badawcza zostata oparta na wywiadach narracyj-
nych. Wywiady narracyjne polegaja na probie rekonstrukcji przebiegu zycia ba-
danych jednostek. W prowadzeniu narracji zwykle mozna wyrézni¢ pewne ogole
dyrektywy wspolne tego typu badaniom:

a) struktura percepcji czasu — w wywiadach narracyjnych wystgpuje swoiste
rozumienie czasu, ktory funkcjonuje tutaj nie jako czas linearny, ale jako se-
kwencja wydarzen, ktore mialy istotne znaczenie dla podmiotu, np. rozwod
rodzicow, ukonczenie szkoty, czyli tzw. zwroty w biografii;

b) refleksyjnos$¢ a wiek — w wywiadach narracyjnych istotnym jest wiek bada-
nych jednostek, ktory jest skorelowany z do§wiadczaniem rzeczywisto$ci na
osi przeszto$¢ — terazniejszos$¢ — przysztosc;

c) rozumienie wzorow biografii jednostki nie jako incydentalnych — efeme-
rycznych faktow, lecz jako konglomeratu cech wspolnych respondentom,
odwotujacych si¢ do podobienstw egzystencji w konkretnych sytuacjach
zyciowych; taka dyrektywa wymusza abstrahowanie od faktéw jednostko-
wych na rzecz analizy typow, zbiorow lub klas przypadkow, ze wzgledu na
ich esenciona negati czyli istotne wyrdzniki wspolne wszystkim typom;

d) realistyczne podejscie w zaktadaniu wysokiego poziomu refleksyjnosci re-
spondentéw — taka procedura zaktada ograniczenie do minimum retrospekcji
w analizie uzyskanego materiatu na rzecz w miarg precyzyjnego poroéwnywa-
nia faktow wystepujacych w podobnych ,,zwrotach biografii” respondentow;

e) wyjasnianie zjawisk i proceséw niezrozumiatych poprzez poglebione narracje,
a nie ,,doSwiadczenie” badacza;

f) grupowa kontrola i dyskusja nad sposobem kodowania zwlaszcza w pierw-
szej fazie kodowania (kodowanie otwarte)?;

g) postulat metodologiczny wskazujacy na ,,zawieszenie” wiedzy badacza na
analizowany temat na poziomie kodowania otwartego. Uruchomienie wiedzy
wystepuje dopiero w momencie szukania pojeé¢ i powigzan miedzy nimi,
czyli na etapie kodowania selektywnego.

2'W badaniach wziat udziat zesp6t studentow III roku Instytutu Socjologii UAM pod kierownic-
twem autora w sktadzie: A. Osinska, J. Ludwiczak, D. Wasilewski, M. Lisson, P. Majerowska, R. Skro-
backi, A. Bednarkiewicz, B. Graf, B. Mika, T. Wtodarczyk, M. Kacprzak, R. Lopka, E. Siemaszko
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Osoba przeprowadzajaca wywiad powinna posiada¢ w wigkszym stopniu
zdolnosci do empatii, niz by¢ ekspertem w badanej dziedzinie (por. M. Prawda,
1989; K. Konecki, 2000; A. Sutek, K. Nowak, A. Wyka, 1989; A. Czyzewski,
A. Rokuszewska-Pawetek, 1989-1990; B. Fatyga, 1999).

W analizie wptywu grup rowiesniczych na ksztaltowanie procesu socjalizacji
przyjeto powyzsze zalozenia, co w konsekwencji spowodowato modyfikacje klasycz-
nej formy wywiadow narracyjnych. Zmiana uwidacznia si¢ w podzieleniu narracji na
cztery pltaszczyzny problemowe (serie badan). Czes¢ pierwsza objeta problematyke
zwigzang ze struktura i funkcjonowanie grupy rowiesniczej w dotychczasowej bio-
grafii mtodziezy. Zrealizowano tutaj dziewig¢ wywiadéw narracyjnych przeprowa-
dzonych z uczniami klas trzecich poznanskich szkot srednich. Druga czes¢ badan
oprocz ugruntowania informacji uzyskanych z pierwszej czgsci objela zagadnienia
zwigzane z wptywem grupy rowiesniczej na relacje uczniéw z nauczycielami. Osob-
na kwestia w tej serii badan byla rola grupy rowiesniczej w ksztattowaniu postaw
wobec szkoty i edukacji. W tej czgsci badan zrealizowano dziesie¢ wywiadow. Trze-
cia tura badan objg¢ta problematyke zwiazana z wplywem grupy rowiesniczej na wy-
chowawcza funkcje rodzin, w ktérych dorasta mtodziez. W tej czgsci zrealizowano
12 wywiadow. Ostatnia seria badan zostata zogniskowana wokot problematyki zwia-
zanej z wptywem grupy réwiesniczej na wzory zachowan mtodziezy dominujace
w czasie wolnym od obowiazkdéw szkolnych. W tej czesci zrealizowano 10 wywia-
déw narracyjnych®. Opisana powyzej metodologia badan empirycznych pozwolita
na empiryczna weryfikacje przyjetych probleméw badawczych oraz hipotez.

Prezentowany sposob wyjasniania problematyki roli grup réwiesniczych
w procesie socjalizacji mtodziezy obejmuje zar6wno zmiany charakteru samego
procesu socjalizacji jak i przeksztatcenia struktury wspotczesnego spoleczenstwa
polskiego dokonujace si¢ po 1989. Grupa réwiesnicza egzystujac w konkretnej rze-
czywistosci spolecznej styka si¢ z wptywem rozmaitych instytucji tworzacych prze-
kaz wychowawczy. Forma i tre$¢ tychze relacji rzutuje na role grupy réwiesniczej
w procesie socjalizacji jednostki a tym samym w pewien sposob modyfikuje
dziatania, wartosci, cele oraz postawy pokolenia wspotczesnej mtodziezy.

W rozdziale Proces socjalizacji jako plaszczyzna analizy funkcjonowania grup
rowiesniczych zaprezentowana zostata problematyka zwiazana z wyjasnieniem
samego pojgcia socjalizacji funkcjonujacego w ramach zréznicowanych podejs¢
teoretycznych. Rozdzial ten zawiera analizg¢ koncepcji teoretycznych dotyczacych
procesu socjalizacji, ktora to analiza ma na celu stworzenie podstawy w ujmowa-
niu struktury, w ktorej dokonuje si¢ 6w proces. Celem rozwazan zaprezentowa-
nych w tej czgséci opracowania jest pokazanie réznych sposobow ujmowania pojecia

3 Szczegdtowy zapis wszystkich wywiadow jest dostepny w formie raportu w Instytucie Socjo-
logii UAM.
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socjalizacji. Przyjeto tutaj zatozenie mowiace o tym, ze perspektywa ujmowania tego
zagadnienia w poszczeg6lnych teoriach réznicuje mozliwosci zastosowania teorii so-
cjalizacji do analizy problematyki zwiazanej z rola grup rowiesniczych w procesie
socjalizacji. W pierwszej czgsci tego rozdzialu zaprezentowano najczesciej wyste-
pujace propozycje definiowania samego pojgcia socjalizacji. Nastepny podrozdziat
jest proba wyjasnienia zréznicowan pomigdzy poszczegolnymi teoriami opisujacymi
zjawisko socjalizacji. Wymienione tutaj zostaly propozycje zmierzajace do:

a) okreslenia omawianego pojgcia jako procesu nabywania kompetencji komu-
nikacyjnych,

b) kontekstualnego pojmowania procesu socjalizacji,

¢) rozumienia socjalizacji jako procesu wyznaczajacego dany typ uczestnictwa
spotecznego,

d) pojmowania socjalizacji jako transmisji wzoréw aksjonormatywnych, postaw
1 wartosci przekazywanych za posrednictwem rol w toku podejmowanych in-
terakcji spotecznych.

Opisywane propozycje definiowania procesu socjalizacji zostaly przed-
stawione w nast¢gpnym podrozdziale jako synteza dorobku teorii socjalizacji.
W wyniku tejze syntezy powstala typologia, ktorej istota jest ukazanie zréznico-
wania tychze teorii. Skonstruowane w ten sposoéb modele r6znia si¢ migedzy soba
sposobem wyjasniania socjalizacji w aspekcie roli jaka w tym procesie odgrywa
jednostka, w opozycji do wplywu ogolnie rozumianego systemu spotecznego.

Wynikiem zaprezentowanych w poprzednim podrozdziale modeli wyjasniania
w teoriach socjalizacji jest proba zastosowania wybranego modelu do analizy zr6z-
nicowan procesu socjalizacji w spoleczenstwach pierwotnych oraz nowoczesnych.
Analiza procesu socjalizacji majacego miejsce w spoleczenstwach tradycyjnych zo-
gniskowana byta wokot wplywu jaki wywiera spoteczenstwo na jednostke poprzez
system norm i nakazow, ktorym jednostka bezrefleksyjnie podlega. Nalezy tutaj
podkresli¢, ze ten sposdb ujmowania relacji pomigdzy rola jednostki a znaczeniem
spoteczenstwa w procesie socjalizacji byl domena autorow, ktorzy jako pierwsi po-
dejmowali zagadnienia zwiazane z socjalizacja. W trakcie rozwoju badan nad tym
problemem zaczgto zauwazac rolg indywidualnego wktadu jednostki w proces socja-
lizacji. Podsumowaniem tego rozdziatu jest proba uchwycenia istoty relacji pomigdzy
socjalizacja a wychowaniem czego wynikiem jest pokazanie socjalizacji jako procesu,
w ktorym jednostka w sposob refleksyjny posredniczy w przyjmowaniu i przekazywa-
niu kompetencji spotecznych. Wyjasnienie teoretycznych ustalen definiujacych proces
socjalizacji zmierza do uksztattowania modelu, w ktorym mozliwe jest porownanie
zmian w roli grupy rowiesniczych w dorastaniu wspolczesnej mtodziezy.
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Rozdziat Grupa rowiesnicza jako srodowisko nabywania kompetencji spo-
tecznych jest omowieniem specyfiki historycznego wzrostu roli grupy roéwiesni-
czej w kontekscie ewolucji spoteczenstw od industrialnych do ponowoczesnych.
Nastepnie zaprezentowano ustalenia dotyczace problematyki struktury i funkcjo-
nowania mtodziezowej grupy rowiesniczej.

Rozdzial Wspotczesna mlodziez w swietle badan zawiera ogolna charaktery-
styke sytuacji spotecznej, w ktorej dorasta mtodziez. Dokonano tutaj prezentacji
systemow warto$ci wspotczesnej mlodziezy, ktore sa obecne w ramach zrdzni-
cowanych grup rowiesniczych. Na socjalizacj¢ wspotczesnej mtodziezy wplywa
réwniez $rodowisko szkoty i rodziny. Opis dzialan podejmowanych przez mto-
dych ludzi w ramach tych instytucji jest wazny z punktu widzenia wplywu grup
réwiesniczych na relacje wystgpujace pomigdzy rodzicami a dzie¢mi, nauczycie-
lami a uczniami lub pomigdzy samymi uczniami.

Niezmiernie istotny z punktu widzenia rozwoju psychospotecznego miodziezy
jest poziom wystgpowania wsrod mtodych ludzi takich zjawisk jak alkoholizm i nar-
komania. W tej czgsci pracy przedstawiono ustalenia dotyczace czynnikow wplywa-
jacych na obecnos¢ uzywek w srodowisku mtodziezy, a tym samym w ramach grup
réwiesniczych, ktore tworza. Kolejne problem, istotny dla zrozumienia roli grupy
rowiesniczej w procesie socjalizacji dorastajacych jednostek to zjawisko brutali-
zacji zachowan mtodziezy. Wspotczesny wizerunek mtodych ludzi jest rowniez
uzalezniony od tkwiacego w §wiadomosci spotecznej przeswiadczenia méwiace-
go o eskalacji agresywnych zachowan dzieci i mtodziezy wobec ich najblizsze-
go otoczenia spotecznego. Jest to problematyka, ktéra bardzo czgsto pojawia si¢
w mediach i bulwersuje opinie publiczng przez co wptywa na ksztattowanie po-
staw wobec mtodziezy oraz ksztaltuje konkretne wskazania co do celow jakie
winno sobie stawia¢ spoleczenstwo w procesie wychowywania miodych ludzi.
W tym kontekscie wazne jest postawienie tezy mowiacej o postrzeganiu wspot-
czesnej miodziezy jako kategorii marginalizowanej spolecznie. Analogia do in-
nych grup marginalizowanych spolecznie jest stwierdzenie traktujace mtodziez
jako mniejszos¢. Taka perspektywa rozpatrywania problemow zwiazanych z mto-
dzieza daje mozliwo$¢ rozpoznania rzeczywistosci spolecznej, w ktdrej dorasta
wspolczesna mtodziez.

Prezentowane dotychczas problemy mialy za zadanie ukazanie ogélnych warun-
kéw w jakich dochodzi do nawiazywania, trwania i przekazu kompetencji spotecz-
nych przez grupy rowiesnicze. Rozdziat zatytulowany Struktura i funkcjonowanie
miodziezowej grupy rowiesniczej w zmieniajqcym sie spoteczenstwie jest ilustracja
badan empirycznych wykorzystanych przez autora a prowadzonych za pomoca
ankiet realizowanych w latach 1989-2007. Zebrane w ten sposob dane pokazuja
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dynamike wzrostu znaczenia grupy rowiesniczej w procesie dorastania mtodziezy
na tle stabnacej roli innych instytucji takich jak rodzina i szkota.

Kolejnym problemem badawczym poruszanym w tej czg$ci opracowania sa
czynniki wplywajace na wzrost znaczenia grupy réwiesniczej w aspekcie roli
jaka odgrywa dla dorastajacej mtodziezy. Omdwiono tutaj szczegoétowo zagad-
nienia zwigzane z miejscem rowiesnikow w hierarchii os6b majacych najwigkszy
wplyw na ich rozwdj oraz wptywem grupy rowiesniczej na ksztaltowanie tozsa-
mos$ci miodych ludzi. Nastepnie zaprezentowano struktur¢ grupy roéwiesniczej
z uwzglednieniem jej wielkosci, poziomu kohezji oraz intensywnosci kontaktow.

Rozdziat Grupa rowiesnicza wobec rodziny i szkoly zawiera problematyke zwia-
zana z wpltywem grupy rowiesniczej na ksztaltowanie relacji mtodziezy ze szkota
oraz z rodzing pochodzenia. Przedstawiono tutaj wyniki badan dotyczacych wptywu
réwiesnikdw na moment wyboru szkoty oraz postrzegania celow jakie przy$wiecaja
uczniom w momencie realizacji poszczegolnych zadan kierowanych przez t¢ insty-
tucjg. Kolejnym celem badawczym omawianym w tej czgsci pracy bylto zagadnienie
znaczenia grupy rowiesniczej w nadawaniu statusu i prestizu uczniow w szkole i kla-
sie szkolnej. Ponadto waznym zagadnieniem badawczym zwiazanym z socjalizacja
mlodego cztowieka jest zakres wptywu grup rowiesniczych na ksztaltowanie postaw
wobec wiedzy, osiagnie¢ szkolnych oraz planowanej w przysztosci pracy zawodowej.
W tej czesci pracy zwrdcono rowniez uwage na znaczenie rodziny w procesie socja-
lizacji mtodych ludzi. Wptyw mlodziezowej grupy réwiesniczej na relacje istniejace
w rodzinach pochodzenia badanej mtodziezy dotyczy analizy sfer zwiazanych z kon-
fliktami wewnatrz rodzin oraz kontaktow pomigdzy rodzicami a dzie¢mi.

Rozdziat Wptyw grupy rowiesniczej na wzory zachowania mlodziezy w czasie
wolnym opisuje wybrane formy zachowania mtodziezy w czasie wolnym. Czas wol-
ny pojawia sig tutaj w kontekscie wplywu grupy rowiesniczej na preferencje w obre-
bie okreslonych dziatan podejmowanych wraz z rowiesnikami. Z tego punktu widze-
nia istotnym zagadnieniem badawczym podejmowanym dla wyjasnienia znaczenia
réwiesnikow w dorastaniu mtodziezy wydaje si¢ by¢ wptyw grupy réwiesniczej na
zachowania dewiacyjne takie jak: alkoholizm, narkomania czy eskalacja zachowan
agresywnych. Zachowania te moga przyczynic si¢ do zmian przebiegu socjalizacji,
ktorych rezultatem jest zaburzenie procesu socjalizacji dorastajacej mtodziezy.

Praca poswiecona jest glownie procesowi socjalizacji rozpatrywanemu w pe-
wien specyficzny sposob. Socjalizacja jest tutaj pewnego rodzaju narzedziem stu-
zacym wyjasnieniu ztozonego charakteru wplywu grupy réwiesniczej na mtodych
ludzi. Ustalenie zakresu takich oddzialywan pozwoli na bardziej wnikliwa analizg
wspodtczesnego pokolenia mtodych ludzi.



1. Proces socjalizacji jako plaszczyzna
analizy funkcjonowania mlodziezowych
grup réwiesniczych

Problematyka zmierzajaca do wyjasnienia istoty procesu socjalizacji jest
kluczowym zagadnieniem w analizie zmian znaczenia roli grupy réwiesniczej
w socjalizacji wspotczesnej mlodziezy. Zmiany te rozgrywaja si¢ w perspekty-
wie czasowej na tle zroznicowanych sposobdéw definiowania rol spotecznych dla
okreslonych kategorii wiekowych, zwtaszcza w odniesieniu do grup mlodziezo-
wych o wzglednie jednorodnej strukturze wieku. Owe sposoby definiowania rol
spolecznych, w istocie rzeczy sprowadzaja si¢ do ksztattowania norm, ktérych
internalizacja odbywa si¢ za posrednictwem wpltywu zroéznicowanych instytucji
takich jak rodzina, szkota, grupa rowiesnicza, krag sasiedzki, czy srodki masowe-
go przekazu. Przyjmuje sig, ze wpltyw owych instytucji jest uzalezniony od histo-
rycznie determinowanych przemian funkcjonowania zaréwno rodziny jak i szkoty,
jak 1 ogdlnie rozumianego systemu spoteczno-kulturowego.

Wraz z ewolucja poszczegolnych instytucji odpowiedzialnych za wychowanie
zmieniat si¢ rowniez ich wptyw na proces socjalizacji mtodych ludzi Zréznicowa-
nie wpltywu tzw. ,,agend socjalizacji” jest uzaleznione od systemu spolecznego,
w ktorym egzystuja, co prowadzi do odmiennosci w formie i tresci przekazu ma-
jacego wprowadzi¢ mtodego cztowieka w ,,Swiat ludzi dorostych”. W toku histo-
rycznych przemian zwiazanych ogolnie mowiac z przejSciem od spoleczenstwa
industrialnego do nowoczesnego, doszto do wzrostu znaczenia jednej ze sfer od-
dzialywania wychowawczego a mianowicie grupy rowiesniczej.

Eksplanacja problematyki badawczej zawartej w niniejszym opracowaniu
wymaga uscislenia centralnego jej pojecia jakim jest socjalizacja. Rekonstruk-
cja teoretycznych perspektyw ujmowania procesu socjalizacji ma na celu okreslenie
czynnikow decydujacych roli grup rowiesniczych w procesie tworzenia kompetencji
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spotecznych. Grupy réwiesnicze sa wigc traktowane tutaj jako srodowisko socja-
lizacji, dzigki ktéremu jednostka nabywa specyficznych kompetencji tworzacych
jej spoteczne ramy interpretacji rzeczywistosci, ktorej doswiadcza w codziennym
zyciu, w powiazaniu z wptywem roznorakich instytucji, ktore rowniez ksztattuja
osobowos¢ spoteczng mlodego cztowieka.

1.1. Socjalizacja — ramy pojeciowe

Pojecie socjalizacji pojawito si¢ w naukach spotecznych w koncu XIX wie-
ku. Zdaniem S. Kowalika poczatek naukowej refleksji dotyczacej tego zagadnie-
nia wiaze si¢ z F.G. Giddingsem, ktory w 1897 okreslit socjalizacjg jako ,,rozwoj
spotecznej natury lub charakteru — tj. spotecznego stanu psychiki — u 0sob, ktore
znajduja si¢ we wzajemnych zwiazkach” (S. Kowalik, 1994: 277). Nieco inaczej
to pojecie pojmowat E.A. Ross, ktory w 1896 r. opisywat socjalizacje jako me-
chanizm, za pomoca ktérego spoteczenstwo wypehia trudne zadanie ,,takiego
formutowania uczu¢ i pragnien jednostek, aby odpowiadaty one potrzebom gru-
py” (cyt. za K.J. Tillmann, 1996).

Wazrost zainteresowania badaczy problematyka socjalizacji sprawit, ze zwro-
cono uwage na obiektywne, ponadindywidualne, czynniki majace wptyw na spo-
feczne dorastanie jednostki. W tym nurcie miesci si¢ propozycja pojmowania so-
cjalizacji zaprezentowana przez E. Durkheima. Autor ten stwierdza, iz ,,z jednej
strony jednostka zawdzigcza spoleczefnistwu wszystko, co jest w niej najlepszego,
wszystko, co nadaje jej fizjonomig 1 zapewnia osobne miejsce posrod innych istot,
swojq kulturg intelektualna i moralna. Niechaj cztowiek zostanie pozbawiony je-
zyka, nauk, sztuk, wierzen moralnych, a spadnie on do poziomu zwierzgcia. Cha-
rakterystyczne atrybuty natury ludzkiej pochodza od spoteczenstwa, ale z dru-
giej strony, spoteczenstwo nie istnieje i nie zyje inaczej, jak tylko w jednostkach
i poprzez jednostki” (E. Durkheim, 1990: 495-496). Podkresla si¢ tutaj zarowno
wplyw spoteczenstwa na jednostke, jak i jej wklad w transmisje efektow od-
dzialywania procesu socjalizacji. Taki sposob przedstawiania istoty socjalizacji
uwypukla jej procesualny charakter nie tylko z perspektywy wptywu jednostki na
ksztattowanie wlasnej biografii, ale rowniez w aspekcie zmian przebiegu samego
procesu zwigzanych z przemianami globalnie rozumianego systemu spotecznego.
Co wigcej, zroznicowanie w obrgbie samego procesu i jego rezultatéw wynika



1. Proces socjalizacji jako ptaszczyzna analizy... 21

z r6znic w funkcjonowaniu instytucji spotecznych takich, jak jezyk, kultura czy
system aksjonormatywny.

Pojecie socjalizacji w rozumieniu autora Elementarnych form zycia religij-
nego doczekato si¢ wspotczesnie krytyki za jej skrajny socjologizm (K. Hurre-
lamann, 1994, R. Borowicz, 1997). Dla Durkheima (1968: 30) socjalizacja jest
wprowadzaniem nowych pokolen istot ludzkich w obregb zycia spotecznego. Jed-
nostke postrzega sig tutaj jako zdeterminowana przez spoteczenstwo od chwili
narodzin. Wszystkie pozniejsze osiagniecia cztowieka zaleza wigc od poziomu
jego asymilacji spoleczno—kulturowe;.

W definiowaniu socjalizacji uwypukla si¢ rozne elementy wchodzace w sktad
definiendum. Przyktadowo przytoczy¢ tutaj mozna propozycje takich badaczy, jak
P.F. Secord i C.W. Backmann (1973: 564), ktorzy traktuja ja jako ,,proces zmian
zachodzacych w ciagu catej zyciowej kariery jednostki, bedacy rezultatem wcho-
dzenia w interakcje z innymi ludzmi.” W podobnym nurcie mieszcza si¢ proby
definiowania tego pojgcia przez J. Scheleberga (1974: 352-353). Zdaniem tego
autora, ,,socjalizacja jest to proces przystosowania si¢ cztowieka do zycia z in-
nymi ludzmi, wlaczajac w to przystosowanie do konkretnych oséb, do grup spo-
tecznych oraz do kultury jako catosci”. Aspekt ujmowania procesu socjalizacji
z punktu widzenia jednostki podkreslaja tacy badacze jak G.A. Theodowson
i A.G Theodowson (1969: 396). Ich zdaniem socjalizacja jest to ,,podstawowy
proces spoteczny, dzigki ktéremu jednostka dochodzi do integracji z grupa spo-
feczna poprzez uczenie si¢ kultury tej grupy 1 wlasnej w niej roli.” Powyzsze pro-
pozycje terminologiczne podkreslaja procesualny aspekt socjalizacji oraz ktada
nacisk na indywidualny wysitek jednostki w toku stawania si¢ cztonkiem spote-
czenstwa. Z przytoczonych powyzej propozycji definiowania socjalizacji wynika,
ze na gruncie nauk spotecznych zakres funkcjonowania pojgcia socjalizacji nie jest
jednolity. Powody do$¢ istotnych zroznicowan w tym zakresie wynikaja z odmien-
nych podej$¢ teoretycznych i metodologicznych istniejacych zar6wno na pozio-
mie poszczegblnych dyscyplin, jak i z réznic wystepujacych pomigdzy samymi
dziedzinami wiedzy. Kolejnym istotnym powodem zr6éznicowan w pojmowaniu
procesu socjalizacji jest wymiar uzytecznosci tworzonych syntez naukowych,
a w szczeg6lnosci nastawienie badaczy na analize dewiacyjnych przebiegdow wra-
stania jednostki w struktury spoteczenstwa. Rezultatem takiego stanu rzeczy jest
pojawienie si¢ propozycji definicyjnych bedacych préba interdyscyplinarnej i syn-
tetycznej refleksji nad istotg tego zagadnienia. W tym nurcie miesci si¢ pojmowanie
socjalizacji prezentowane przez K. Hurrelmanna (1994: 16). Jego zdaniem ,,socja-
lizacja jest procesem wytaniania si¢, ksztaltowania i rozwoju osobowosci ludzkie;j.
Proces ten aktualizuje si¢ w zalezno$ci od organizmu jednostki i w interakcjach
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z nim z jednej strony, z drugiej za$ w zaleznosci od i w interakcjach ze spoteczny-
mi, ekologicznymi warunkami zyciowymi istniejacymi w konkretnym, historycz-
nie okreslonym spoteczenstwie”. To ujgcie jest niejako kompromisem pomigdzy
psychologicznymi a socjologicznymi koncepcjami wyjasniajacymi mechanizmy
wplywu spoleczenstwa na jednostke. Podkresla si¢ tutaj indywidualny, jednost-
kowy charakter socjalizacji niejako osadzony w sytuacji spoteczno-kulturowe;j
konkretnej grupy, do ktorej dana jednostka aspiruje.

W nurcie wieloaspektowego definiowania pojecia socjalizacji miesci si¢ pro-
pozycja M. Tyszkowej. Zdaniem autorki proces socjalizacji jest to ,.ksztaltowanie
w jednostce — na podstawie uogdlnienia do§wiadczen w srodowisku spotecznym
1 przekazywaniu w toku procesu komunikacji — okre§lonych, zdeterminowanych
spotecznie 1 kulturowo, wewngtrznych regulatoréw czynnosci 1 zachowan wraz ze
schematami owych czynnosci, a takze wzorow (regut) poznawczego ujmowania
1 interpretowania doswiadczenia indywidualnego oraz emocjonalnego przezywania
1 wartosciowania” (M. Tyszkowa, 1984: 99). W tej koncepcji socjalizacja jawi sig
zaro6wno jako proces nabywania zrebow wlasnej osobowosci, jak i sposobow komu-
nikowania w sferze spolecznie oczekiwanych regut zycia spotecznego. Co wigcej,
socjalizacja jest mechanizmem ksztattujacym sposoby tworzenia aparatu poznaw-
czego jednostki, ktory powstaje w interakcjach ze srodowiskiem spotecznym.

Catosciowe traktowanie socjalizacji pozwala przedstawia¢ 6w proces jako
zintegrowany, trwajacy cate zycie przekaz czynnikow $wiadomie internalizo-
wanych poprzez jednostki dzialajace w konkretnej historycznie okreslonej rzeczy-
wistosci spoteczno-kulturowej. Tak rozumiang socjalizacjg okresla J. Modrzewski
(1994: 138) jako ,,proces wyznaczajacy dany typ spolecznego uczestnictwa jed-
nostki w danym uktadzie spotecznym, jako proces umozliwiajacy jednostce
zaistnienie spoteczne czy spoleczne zamanifestowanie biologicznej gotowos$ci
i mozliwosci stawania si¢ 1 bycia istota spoteczng przezywajaca swoje biologicz-
ne zycie: w jakiej$ typowej formie uczestnictwa spotecznego badz konstruujaca
w danym uktadzie spotecznym sekwencje nastgpujacych po sobie roznych typow
tegoz uczestnictwa tworzacych standardowa, wzglednie niestandardowa, ich postac
odpowiadajaca pielggnowanym w kulturze danego uktadu spotecznego warto-
$ciom i wzorom ich chronienia, zdystansowana wobec tych warto$ci i wzorow,
zagrazajaca im 1 uktadowi ich kreacji.” W tej propozycji okreslenia socjalizacji
podkresla si¢ znaczenie uczestnictwa jednostki w ramach rozmaitych uktadow
spotecznych. Ponadto uwzglednia sig¢ mozliwos¢ wystgpowania dwoch wzorow
przebiegu procesu socjalizacji. Pierwszy z nich przybiera posta¢ socjalizacji,
ktorej efektem jest funkcjonalny wymiar spotecznego uczestnictwa jednostki,
drugi jest definiowany jako mozliwos¢ wystgpowania niestandardowej formy
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uczestnictwa. Prezentowana powyzej koncepcja socjalizacji ma swoje istotne
implikacje w sposobie rozpatrywania problematyki zwiazanej z wpltywem grupy
réwiesniczej na socjalizacje mtodziezy. Otdz przynaleznos¢ do grupy rowiesniczej
moze wptywac na socjalizacje majaca funkcjonalny lub dysfunkcjonalny wymiar.
To jaki charakter przyjmie oddziatywanie najblizszego kregu rowiesnikow jest uza-
leznione od szeregu czynnikow. Jednym z wazniejszych jest to jakie kompetencje
moze zaoferowac grupa jednostce. Owe kompetencje sa wynikiem internalizowania
wzoréw zachowan dostarczanych jednostce w procesie socjalizacji. Wyjasnienie
mechanizmoéw tworzacych kompetencje dajace mozliwo$¢ realizowania biografii
jednostki z wykorzystaniem jednej z form uczestnictwa spolecznego zawiera si¢
w teoretycznych ustaleniach dotyczacych istoty tego ztozonego procesu.

1.2. Teorie stosowane w badaniu procesu socjalizacji

Poszczegolne sposoby ujmowania procesu socjalizacji znalazly swoje od-
zwierciedlanie w ramach rozmaitych teorii. Najciekawsze z punktu widzenia roli
grupy rowiesniczej w procesie socjalizacji sa jak si¢ wydaje teorie opisujace OW
proces jako:

a) ksztaltowanie kompetencji komunikacyjnych,

b) wzorow uczestnictwa spotecznego,

¢) kontekstow funkcjonowania jednostki w ramach poszczego6lnych agend so-
cjalizacji

d) transmisji wzorow aksjonormatywnych, postaw i warto$ci przekazywanych
za posrednictwem rol w toku podejmowanych interakcji spotecznych

Egzystencja jednostki w przestrzeni zycia spotecznego zawiera si¢ w akcie
dzialania majacego miejsce w konkretnej sytuacji spotecznej. Immanentna cze-
Scig dziatania jest natomiast akt komunikacji, ktory jest zrédtem sposobu funk-
cjonowania jednostki w rolach spotecznych. Taka forma spolecznego tworzenia
i odtwarzania rzeczywisto$ci charakteryzuje 6w proces jako swoiste srodowisko
nabywania kompetencji spotecznych. Socjalizacja traktowana jako rozwdj osobo-
wosci wynikajacy z aktu komunikacji spotecznej jest centralnym punktem rozwa-
zan J. Habermasa. Rozwdj osobowosci jednostki polega tutaj nie na uczestnictwie
w dziataniach celowo-racjonalnych, ile raczej na rozwoj jednostki patrzy si¢ ze
wzgledu na umiejgtnosci komunikacji interpersonalne;.
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W ramach tej teorii: ,,Pojgcie kompetencji komunikacyjnej okresla zdolnos¢
podmiotu do porozumiewania si¢ w obrebie ciagle niejasnej i kruchej struktury
16l, przy jednoznacznym zachowaniu wtasnej tozsamosci” (cyt. za: K.J. Tillmann,
1996: 207). Gtownym problemem omawianej teorii jest zagadnienie procesual-
nego charakteru nabywania kompetencji komunikacyjnych zwigzane z okresem
dojrzewania. Podejscie to taczy elementy teorii interakcjonizmu symboliczne-
go z dokonaniami psychologii w aspekcie faz rozwoju cztowieka i nabywania
struktur osadu moralnego. Ponadto wykorzystuje pojecie kryzysow dojrzewania
zaczerpnigte z psychoanalizy, taczac powyzsze koncepcje na gruncie teorii lin-
gwistycznych.

Nabywanie osobowosci spotecznej jest aktem réwnowazenia oczekiwan
co do pehienia spotecznie determinowanych rol. Ow proces rozwija sig¢ dzie-
ki aktom komunikacji, w wyniku czego rodzi si¢ kompetencja komunikacyjna.
Kompetencja komunikacyjna zawiera, oprocz prostych interakceji, réwniez umie-
jetnos¢ prowadzenia dyskursu traktowanego jako metakomunikacyjna forma
porozumiewania. Nieodzownym aspektem socjalizacji jednostki, zwlaszcza na
etapie mlodzienczym, jest zdolno$¢ do uczestniczenia w rozmaitych dyskursach.
Dyskurs w koncepcji Habermasa ma miejsce wowczas, gdy ,,normalna codzienna
komunikacja, przebiegajaca dotychczas bez zaktocen, zatamuje sig, gdyz jeden
z uczestnikdw rozmowy nie akceptuje juz dtuzej przyjetej rzeczywistosci lecz ja
tematyzuje” (por. K.J. Tillmann, 1996: 209). Chodzi tutaj o ustalenie — w toku ko-
munikacji — pewnego rodzaju konwencji komunikacyjnej. Konwencja ta polega
na ustaleniu norm co do waznos$ci sposobu rozmowy. Ustalenie takich norm jest
poczatkiem dyskursu, ktory prowadzi w konsekwencji do niwelowania powstatego
weczesniej konfliktu. Pojawienie si¢ dyskursu umozliwia pozniejsze, milczaco za-
ktadane formuty komunikacji. Do najwazniejszych dyskursow z punktu widzenia
socjalizacji jednostki naleza: normatywna ,,poprawnos$¢” zachowania, zrozumia-
os¢, prawda, szczero$¢ oraz poziom dostosowania do konkretnej sytuacji (whasci-
wos¢). Wystepowanie konfliktoéw na tych polach tworzy podstawe do renegocjacji
weczesniejszych norm wiasnie poprzez pojawienie si¢ formy dyskursu.

Dla Habermasa, dyskurs jest miejscem, w ktérym poprzez komunikacje do-
chodzi ustalenia priorytetow w obregbie uniwersalistycznie pojmowanych norm.
W akcie komunikacji istnieje mozliwos$¢ uzyskania petnego konsensusu. Dochodzi
do tego podczas wystapienia tzw. ,,idealnej sytuacji rozmowy”. Istota owej sytu-
acji jest to, ze wystgpuje ona we wzglednej izolacji od wpltywdw zewngtrznych,
takich jak wladza czy psychologiczne cechy osob komunikujacych si¢ wzajem-
nie. Czynnikiem wptywajacym na uzyskanie konsensusu jest wybor silniejsze-
go argumentu oraz to, ze ma miejsce wyrownanie szans co do ¢wiczenia aktow
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moéwienia. Takie sSrodowisko komunikacji okreslane jest mianem ,,dyskursu wolne-
go od panowania” (por. K.J. Tillmann, 1996: 210).

Socjalizacja w $wietle teorii Habermasa jest ksztalttowaniem kompetencji
komunikacyjnych w poszczegolnych fazach rozwoju poznawczego cztowieka.
Dziecko wraz z dorastaniem przechodzi kryzysy rozwojowe uzaleznione od
szczebla ewolucji jego osadu moralnego. Rozwoj ten manifestuje si¢ zmianami
w strukturze kompetencji komunikacyjnej, ktora pojawia si¢ w stadium ksztat-
towania tozsamosci naturalnej wystepujacej we wezesnym dziecinstwie (poziom
przedkonwencjonalny), utrwala poprzez nabywanie tozsamosci zwiazanej z naby-
waniem rol spotecznych (poziom konwencjonalny), by ostatecznie dopetnic¢ two-
rzenie tozsamo$ci w mozliwosci wytwarzania ,,idealnych sytuacji rozmowy” (po-
ziom postkonwencjonalny). Kompetencje komunikacyjne umozliwiajace zaistnienie
poziomu postkonwencjalnego osiagane sa w okresie okoto 20 roku zycia. Przecho-
dzenie poprzez kolejne fazy rozwoju kompetencji komunikacyjnych wymaga dla
osiagnigcia pelni tego rozwoju pozytywnego przezwycigzenia kryzyséw wystgpu-
jacych na kolejnych etapach ontogenezy. Zdaniem A.M Kaniowskiego (1984: 14)
w tej teorii rozwdj tozsamosci jednostki polega na jej wzrastajacej autonomii oraz
na zwigkszaniu si¢ kompetencji w wymiarach jezykowym, poznawczym, inte-
rakcji oraz rozwoju jazni. Proces socjalizacji dokonuje si¢ podczas nabywania
kompetencji, ktore powstaja dzigki kontaktom ze srodowiskiem, w ktérego sktad
wchodzi przyroda, jezyk i spoteczenstwo. Powstajacy w ten sposob podmiot po-
siada zdolno$ci do poznawania, mowienia i interakcji. Rozwoj jazni polega wige
na integracji owych struktur a manifestuje si¢ w kompetencji komunikacyjne;.

Pojecie kompetencji komunikacyjnej jest rowniez centralnym zagadnieniem
w rozwazaniach dotyczacej spolecznej natury jezyka. Poszczegodlne twierdzenia
w ramach szeroko pojetej lingwistyki zmierzaja do przyznania wysokiego statusu
zewngtrznym czynnikom obecnym w procesie nabywania regut gramatycznych
(N. Chomski, 1982). Z punktu widzenia socjologicznie rozumianej lingwistyki
rozw0j kompetencji komunikacyjnych jest warunkowany poprzez dystrybucje
systemow wiedzy. Zdaniem D. Hymsa kompetencja komunikacyjna: ,,Sg to ta-
kie twierdzenia, zadania, rozkazy, grozby itp., ktorych identyfikowanie wymaga
réwnoczesnego odwotania si¢ do wiedzy jezykowej i pozajezykowej — do wiedzy
o tresci 1 formie przekazu oraz o zaleznosciach w jakich 6w przekaz sig przejawia.
Ten sam przekaz w tej samej formie moze by¢ odbierany jako powazne uchy-
bienie towarzyskie lub jako oznaka poufatych stosunkow — wszystko zalezy od
okolicznosci” (D. Hymes 1980: 600).

Ksztattowanie si¢ kompetencji komunikacyjnych jest uzaleznione od zaso-
bow wiedzy, ktore tworza zrgby indywidualnego jezyka jednostki. Kompetencje
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komunikacyjne sa wigc uzaleznione od czasoprzestrzeni, biografii jednostki czy
struktury spotecznej, w ktorej funkcjonuje. Taki osobisty konstrukt wiedzy in-
dywidualnej jednostki mozna nazwac za M. Zidtkowskim idioepistemem (1989:
130). System przekonan jednostkowych jest waznym czynnikiem dla catosci
procesoéw socjalizacji jednostki. Idioepistem jest wigc rezultatem oddziatywania
wymogow kulturowych stawianych jednostce przez spoteczenstwo.

Jednostka w swoim rozwoju jest nos$nikiem indywidualnych, niepowtarzal-
nych systemoéw przekonan o naturze $wiata. Jednak w wyniku interakcji ze spo-
feczenstwem nastgpuje uspojnienie czgsci owych przekonan, co prowadzi do po-
wstania pewnej, zwartej w mniejszym lub wigkszym zakresie, kategorii okreslanej
jako socjoepistem (ibidem: 132) Funkcjonowanie idioepistemow zwlaszcza w ich
relacji do socjoepistemow tworzy punkt zainteresowan okreslanych jako socjaliza-
cja poznawcza. Zroznicowania przebiegu socjalizacji poznawczej sa zdetermino-
wane przez réznice tkwiace w odmiennych systemach kulturowych zaleznych od
zréznicowania struktury czy $wiadomosci spolecznej. Innymi stowy, sa to roznice
wynikajace z mniej lub bardziej powszechnie wystepujacych idioepistemow.

Indywidualna kompetencja jezykowa nie jest jednak mozliwa do osiagnigcia
przez wszystkie jednostki na tym samym poziomie jezykowym. Taka zalezno$¢
podkresla P. Bourdieu (2001), okreslajac akt mowy jako rezultat zetknigcia ha-
bitusu jezykowego z rynkiem jezykowym. Jego zdaniem kazdy dyskurs jest to:
,»System spolecznie uksztattowanych dyspozycji, z ktérego wynika sktonnos¢ do
moéwienia w okreslony sposob i do artykutowania pewnych rzeczy a jednoczes$nie
kompetencje jezykowa zdefiniowana tacznie i jako lingwistyczna zdolno$¢ do
generowania nieskonczonej liczby gramatycznie poprawnych dyskursow, i jako
spoteczna umiejetno$¢ adekwatnego stosowania tej kompetencji w danej sytu-
acji” (P. Bourdieu, 2001: 136). Oprocz tego systemu wystepuje rowniez: ,,system
stosunkow sity symbolicznej, ktore narzucaja si¢ poprzez system sankcji i specy-
ficznej cenzury i w ten sposob uczestnicza w formowaniu produkeji jezykowe;,
ustalajac ,,ceng” produktow jezykowych” (ibidem). Zderzenie tychze systemow
prowadzi do wniosku mowiacego o istnieniu ztudzenia wspolnoty jezykowe;.
W zwiazku z powyzszym nabywanie kompetencji jezykowej jest uzaleznione od
srodowiska egzystencji socjalizowanej jednostki.

Socjalizacja poznawcza, rozumiana jako proces nabywania kompetencji
umozliwiajacych orientacje w rzeczywistosci spotecznej, jest procesem groma-
dzenia wiedzy poprzez dziatania aktywnej jednostki. Wiedza wchodzaca w sktad
kompetencji musi by¢ w pewien sposob uporzadkowana. Jednostka dziatajaca
w okreslonej dziedzinie czy tez stykajaca si¢ z konkretnymi sytuacjami spotecz-
nymi lub grupami posiada zasob pewnych przekonan o kontekstach, w ktorych
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dana informacja wystgpuje. Ten swoisty zasob regut okreslany jest mianem
»roli poznawczej”. Zdaniem Ziotkowskiego termin ten charakteryzuje ,,pewne
wzglednie stale i uporzadkowane systemy zachowan poznawczych, dzigki kto-
rym jednostka w réznych sytuacjach uzyskuje badz modyfikuje swoja wiedzg,
dochodzi do okreslonych przekonan. Nie chodzi tu przy tym o przekonania po-
tencjalne, latentne, ale o przekonania, ktére sa w danej sytuacji i w danej chwili
aktualizowane, a wigc np. w mniejszym lub wigkszym stopniu uswiadamiane
a czesto 1 werbalizowane, wykorzystywane praktycznie i wprowadzane w zycie”
(Ziotkowski 1989: 137). Istota procesu socjalizacji jest wigc wechodzenie jednostki
w zroznicowane role poznawcze.

Egzystencja w zréznicowanych systemach rél poznawczych jest uzaleznio-
na od szeregu czynnikow, z ktorymi styka si¢ jednostka w procesie asymilacji
wiedzy. Istotnym problemem jest tutaj poziom samodzielnosci w uzyskiwaniu
wiedzy. Doktadnie méwiac dotyczy to ustalenia stopnia w jakim jednostka jest
zorientowana na przetwarzanie przyjmowanych informacji, a w jakim przyswaja
gotowe struktury wiedzy. Taka relacja implikuje zwrocenie uwagi na mechanizm
wypehiania roli poznawczej zwiazany ze spolecznie determinowanym wymo-
giem kreatywnosci w funkcjonowaniu tejze roli.

Kolejnym czynnikiem r6znicujacym role poznawcze jednostki jest poziom
akceptacji aktualizowanych w danej roli przekonan jednostkowych, w poréwna-
niu do regut obowigzujacych w danej sytuacji. Zachowania wchodzace w obreb 1ol
poznawczych roznig si¢ ponadto stopniem zaangazowania dziatajacych jednostek
oraz plaszczyzna emocjonalno-oceniajaca, bedaca czgscia przekonan o motywach
przyswiecajacych danemu zachowaniu (ibidem: 141-143). Mechanizmy pozwala-
jace na przyjmowanie i przeksztatcanie wiedzy sa wigc istotnym elementem, wpty-
wajacym na tworzenie kompetencji umozliwiajacych funkcjonowanie w obrebie
okreslonych grup spotecznych oraz rozwoj osobowosci jednostki.

W literaturze omawiajacej proces socjalizacji z perspektywy nabywania
réznego rodzaju kompetencji wyrdznia si¢ zespot zachowan tworzacych tzw.
kompetencje kulturowe. Postuluje si¢ tutaj uwzglednienie w teoriach socjalizacji
kreacyjnego aspektu uczestnictwa w kulturze. Ten typ partycypacji kulturowe;j
zwigzany jest z uczestniczeniem w systemach aksjologicznych, ktére nadaja sens
dziataniom jednostki. Ksztattowanie kompetencji kulturowych odbywa si¢ w r6z-
nych sferach kultury i jest uzaleznione od wewnatrzpsychicznego poziomu rozwo-
ju. Kompetencja kulturowa jest tworem dynamicznym, w ktorym okreslone zostaja
umiejgtnosci zwiazane z selektywnym odbiorem tresci przekazu kulturowego, warto-
Sciowaniem istniejacej kultury, nabieraniem dystansu i ponownym wyborem wia-
snego dziedzictwa kulturowego (L. Korporowicz, 1993: 96-99). Istota kompetencji
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kulturowej jest nabywanie poprzez system ksztatcenia jak i porozumiewania si¢
specjalistycznych wzorow abstrahowania oraz uogoélniania tre$ci kultury. Wyro6z-
nia sig tutaj dwa modelowe typy percepcji odbioru tresci kulturowych. Pierwszy
z nich ma mimetyczny charakter, czyli jest oparty na ocenie przyswajanych tre-
$ci ze wzgledu na prawdopodobienstwo ich wystapienia w rzeczywistosci dnia
codziennego. Brak tu glebszej refleksji nad zawito$cia procesu odbioru przekazu,
jak i nad poziomem jego fikcyjnosci. Uwaga skupia si¢ gtdéwnie na fabule. Ten
typ kompetencji kulturowej jest charakterystyczny dla os6b z wyksztalceniem
podstawowym lub zawodowym. Specyfike drugiego typu uczestnictwa w kul-
turze tworzy otwarto$¢ na tresci, jaki niesie za soba przekaz. Dostrzega si¢ jego
abstrakcyjno$¢, metaforyczno$¢; realizm rzeczy egzystuje w powiazaniu z reali-
zmem idei. Dominuje autorefleksyjnos¢ oraz dystans poznawczy i emocjonalny
wobec prezentowanego dzieta. Ten typ kompetencji kulturowej jest specyficzny
dla 0séb z wyksztatceniem $rednim i wyzszym (ibidem: 157).

Podkreslanie przez autorow znaczenia kompetencji komunikacyjnych, kultu-
rowych oraz roli spotecznego pochodzenia wiedzy, jest punktem wyjscia dla specy-
ficznego sposobu rozpatrywania problematyki socjalizacji. Ten proces jawi si¢ jako
mechanizm nabywania kompetencji spotecznych umozliwiajacych uczestnictwo
w zyciu spotecznym.

Wspotczesne badania nad obrazem mlodziezy ogniskuja si¢ wokot spotecz-
nie zdeterminowanych czynnikow wplywajacych na jej zré6znicowanie lub podo-
bienstwo z istniejacym porzadkiem spolecznym (por. H. Swida-Ziemba; 2000;
B. Fatyga, 1999; K. Kicinski, 2001). W istocie rzeczy badania te dotycza sfery
wystepowania wéréd mtodziezy okreslonych kompetencji do uczestnictwa w zy-
ciu spotecznym. Samo pojecie uczestnictwa spotecznego rozumiane jest przez
J. Modrzewskiego (1994, 2004) jako swoisty konglomerat cech wptywajacych na
zakwalifikowanie do r6znych typow czy form uczestnictwa.

Pierwsza grupe cech definiujacych zjawisko i proces spotecznego uczest-
nictwa najczgsciej okresla sig¢ za pomoca takich poje¢ jak: usytuowanie jednostki
w przestrzeni spoteczno-ekologicznej, zajmowanie przez nia pozycji spotecznej,
posiadanie lub nabywanie statusu spotecznego, przynalezenie do okreslonej grupy,
spotecznosci, klasy itp. Druga grupe okresla si¢ najczesciej przez opis spotecznego
funkcjonowania jednostki, petnienia przez nia rél spolecznych, zachowania si¢
jednostki, wchodzenia przez nia w kontakty spoleczne, stosunki, wigzi, komuni-
kacje, dialog, itp. Trzecia grupg cech definiujacych zjawisko i proces uczestnic-
twa spotecznego okresla si¢ najczesciej za pomoca takich pojec jak: swiadomosé
spoleczna, wiedza spoteczna, dazenia, aspiracje, cele, motywy, schematy poznaw-
cze. Uksztattowana w ten sposob definicja uczestnictwa spolecznego odnosita by



1. Proces socjalizacji jako ptaszczyzna analizy... 29

si¢ do realnie istniejacych osob, podejmujacych okreslone role spoteczne, wcho-
dzacych w realne stosunki spoteczne, zajmujacych realne pozycje, cieszacych sig re-
alnym uznaniem w zwiazku z posiadanym statusem spotecznym, w uktadzie, wobec
ktorego owo uczestnictwo jest rozpatrywane, wzglednie wobec osob, ktdre w danym
uktadzie uznane zostaly (wedhug przyjetych w nim standardowych kryteriéw) za kan-
dydujace (nadajace si¢ do kandydowania) do réznych typdéw czy form spotecznego
uczestnictwa (Modrzewski 1994: 138). Tak rozumiane uczestnictwo spoleczne moze
istnie¢ jedynie w momencie posiadania pewnego zasobu orientacji w rzeczywistosci.
Funkcjonowanie mtodziezy w ramach grup rowiesniczych, ich ekskluzywnos¢, a za-
razem prostota struktury, zaktada pewien specyficzny typ uczestnictwa spotecznego.
Zrbéznicowanie za$ w ramach ich samych zalezy w najwigkszym za$ stopniu od jed-
nego czynnika, a mianowicie kompetencji spolecznych.

Kompetencje uczestnictwa spolecznego wynikaja, zdaniem J. Modrzew-
skiego, z oczekiwan, jakie system spoteczny kieruje pod adresem dorastajacej
mtodziezy (Modrzewski 2002: 118). Autor ten wyrdznia nastgpujace aspekty kon-
stytuujace owe kompetencje. Naleza do nich: aspekt biologiczny zwiazany z re-
produkcja populacji, aspekt spoteczny utozsamiany z reprodukcja struktur spotecz-
nych oraz kulturowy rozumiany jako reprodukcja symbolicznego wymiaru kultury
i umiejgtnosci postugiwania si¢ jej wytworami materialnymi. Najwazniejszym
polem interpretacji tychze dziatan, z punktu widzenia kompetencji spotecznego
uczestnictwa mlodziezy, jest orientacja w systemie kulturowym calego spoteczen-
stwa lub grupy. Ten wiasnie sktadnik kompetencji w istotny sposob warunkuje,
a czesciowo podlega uwarunkowaniom ze strony pozostatych czynnikow wcho-
dzacych w sklad tak rozumianych kompetencji spotecznych. Forma i tres¢ naby-
wania kompetencji spotecznych jest ksztaltowana poprzez mechanizmy kontroli
spotecznej. Zdaniem R. Havighursta poziom partycypacji w przyjmowaniu owych
kompetencji jest jednym z czynnikow wptywajacych na ich poziom uspotecznienia
(por. J. Modrzewski 2002: 125-126). Autor w tym konteks$cie dostrzega dorasta-
nie mtodziezy jako proces zorientowany wokoét indywidualnych réznic w jakosci
posiadanych kompetencji. Pierwsza grupe stanowia mtodzi ludzie, ktorych posia-
dane kompetencje sa zintegrowane z istniejacym systemem kontroli spoteczne;.
W wyniku posiadania takowych kompetencji nastgpuje zwykle awans zyciowy.
Druga grupe tworza osoby posiadajace kompetencje pozwalajace orientowac si¢
W rzeczywistosci spotecznej jednak w sposob niesamodzielny. Osoby te wymaga-
ja kontroli ze strony uprawnionych do tego instytucji. Trzecia grupg mtodziezy
tworza osoby posiadajace kompetencje spoteczne uniemozliwiajace integracje
z obowiazujacym systemem standaryzujacym. W tej koncepcji pojawia si¢ wigc
interesujacy z punktu widzenia funkcjonowania grup réwiesniczych problem
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czynnikow, réznicujacych kompetencje poszczegolnych jednostek wechodzacych
w jej sktad. Jednak duzo wigksze znaczenie ma podkreslenie czynnikéw kwali-
fikujacych zgodnos¢ kompetencji ze wzorcem. Funkcjonowanie takich uktadow
zaktada implicite obecnos¢ wzorca, modelu oraz kompetencji umozliwiajacych
osiagnigcie celow wyznaczonych przez uktad. Jednakze we wspotczesnej rzeczy-
wisto$ci zréznicowanie zrodet informacji moze spowodowaé powstanie kompe-
tencji, ktore nie zostaty objete standaryzacja (W. Godzic 1999; G. Ritzer, 1997).
Z tego tez powodu moga narasta¢ problemy z ich definiowaniem np. przez sys-
tem szkolny (P. Bourdieu, J.C. Passeron, 1990; M. Ginsburg, R.T. Clift, 1997).

Koncepcja kompetencji uczestnictwa spolecznego jest bardzo bliska usta-
leniom H. Markensa i D. Bergsa-Winkelsa (por. B. Hajduk, 2003). Pojawia si¢
tutaj pojgcie spolecznej partycypacji. Teoria ta, obok tradycyjnie pojmowanych
w psychologii zadan rozwojowych, wskazuje na znaczenie zdarzen kulturowych,
religijnych czy sportowych. Spoteczna partycypacja mtodziezy przybiera zrozni-
cowane formy. Mtodziez moze konstruowac swa biografi¢ korzystajac z wlasnych
zasobow intelektualnych, motywacji do osiagnig¢ i habitusu wyniesionego z ro-
dziny pochodzenia (M. Jacyno, 1997). Taki typ partycypacji spolecznej zawiera si¢
w holdowaniu warto$ciom perfekcjonistycznym oraz traktowaniu sukcesu jako ka-
tegorii orientacji w $wiecie (H. Swida-Ziemba, 1997, 2000). Kolejnym sposobem
uczestnictwa w zyciu spotecznym jest strategia segregacji. Polega ona na zgodzie
z zasadami og6lnymi obowiazujacego systemu, ale przy braku motywacji do wy-
pehiania wszystkich postulatow formutowanych przez system. Autorzy koncepcji
widza w tej strategii uczestnictwa w zyciu spotecznym niebezpieczenstwo wejscia
mlodziezy do struktur niszowych (subkultury) i tym samym wprowadzenia zaklocen
w dotychczasowym procesie dopasowywania do istniejacych wzoréw spotecznych.
Najbardziej niebezpiecznym z punktu widzenia partycypacji spotecznej jest strate-
gia wycofania. Mlodziez wybierajaca ten typ partycypacji odrzuca system edukacyj-
ny, przez co jest narazona na marginalizacje spoteczng i bezrobocie (T. Borkowski,
A. Marcinkowski 1996). Kompetencje spotecznego uczestnictwa sa wigc czynnikiem
wplywajacym na zroznicowanie postaw i systemow aksjonormatywnych mtodziezy
funkcjonujacej w ramach grup réwiesniczych.

Wystgpowanie zroznicowanych kontekstow, w ktorych przebiega proces so-
cjalizacji mtodziezy, zawiera propozycja K. Hurrelmanna (1994a). Autor ten skon-
struowat koncepcje socjalizacji na podstawie zréznicowanego systemu zatozen
opisujacego socjalizacj¢ w aspekcie ontologicznym, epistemologicznym oraz me-
todologicznym.

W tym sposobie rozumienia procesu wkraczania jednostki w §wiat zycia spotecz-
nego podkresla si¢ znaczenie genetycznych predyspozycji cztowieka w ksztattowaniu



1. Proces socjalizacji jako ptaszczyzna analizy... 31

struktury osobowosci (Hurrelmann, 1994a: 59). Zdaniem autora ksiazki Struktu-
ra spoteczna a rozwdj osobowosci czynnik biologiczny ma zasadnicze znaczenie
w konstruowaniu zdolnosci do uczenia, wystgpowania struktur motywacji, roz-
wijania zdolnosci do abstrakcyjnego myslenia. Prezentowana teoria socjalizacji
postuluje wprowadzenie specyficznych kategorii analitycznych. Owe kategorie
stanowia klucz do polaczenia wezesniejszych konstruktow psychologicznych i so-
cjologicznych poprzez uwzglednianie wptywow: materialnego 1 spotecznego $ro-
dowiska, organizmu ludzkiego oraz struktury osobowos$ci. Materialne i spoteczne
$rodowisko tworzy plaszczyzng interpretacji procesu dojrzewania spolecznego,
w ktoérej dominuje zainteresowanie bezposrednim otoczeniem determinujacym
dzialania cztowieka. Ludzki organizm jest kategoria analityczna stuzaca wyod-
rgbnieniu wptywu na proces socjalizacji indywidualnych dyspozycji genetycz-
nych, struktur psychicznych oraz cech fizycznych jednostki. Jako ostatni element
teoretycznej analizy postuluje si¢ w ramach tej teorii wyodrgbnienie jako jednost-
ki analitycznej pojgcia osobowosci cztowieka. Zdaniem Hurrelmanna: ,,Kategoria
ta okresla jednostkowa, specyficznie zorganizowana struktur¢ motywow, wlasci-
wosci, cech, postaw i kompetencji dziatania. Osobowos$¢ powstaje w procesach
interakcji i komunikacji z osobami i przedmiotami spolecznego i materialnego
srodowiska i jest oparta na strukturach organizmu” (ibidem: 61).

Logiczna konsekwencja wprowadzenia owych kategorii analizy jest przy-
jecie zalozenia mowiacego o konieczno$ci ujmowania procesu socjalizacji na
ptaszczyznie zmieniajacych si¢ warunkow zarowno struktury spotecznej, sys-
temu wartosci, jak i zroznicowanych podsystemow takich jak polityka, religia,
czy sposob funkcjonowania w ramach nieformalnych grup spotecznych, ktore
w bezposredni sposdb wptywaja na procesy socjalizacji. Do owych grup mozna
zaliczy¢ rodzing, kregi sasiedzkie, a takze grupy réwiesnicze. Kolejnym zato-
zeniem, istotnym z punktu widzenia tej teorii, jest podkreslanie znaczenia roli
bezposrednich interakcji, jakie majaq miejsce w rodzinie, grupach roéwiesniczych
czy innych nieformalnych instytucjach spotecznych. Podczas tychze interakcji
dokonuje si¢ opanowywanie i przeksztatcanie informacji w struktury osobowosci
jednostki. Dla Hurrelamanna istotny wydaje si¢ roéwniez fakt kumulowania si¢
doswiadczen i kompetencji jednostki, przez co zwigksza si¢ umiejgtnos¢ czynne-
go przetwarzania impulséw ptynacych z otaczajacego srodowiska. Jednostka jest
tutaj zorientowana na wlasny rozwdj i jest w stanie go modelowaé w spotecznie
wyznaczonych warunkach. Dla pomys$Inego rozwoju osobowosci jednostki po-
trzebne jest rowniez wytworzenie w jednostce obrazu samego siebie.

Funkcjonowanie autoidentyfikacji pozwala na regulacj¢ zachowania czto-
wieka pomigdzy sferg jego biologicznych potrzeb a wymogami kierowanymi ze
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strony struktury spolecznej. Ostatnim zatozeniem w tej teorii jest postrzeganie
powodzenia badz fiaska procesu socjalizacji w kontek$cie poziomu wypelniania
przez jednostke zadan rozwojowych zwiazanych z faza jej biografii, w ktorej
dochodzi do wyksztatcenia mechanizmow tworzacych tozsamos$¢ oraz nabywa-
nia kompetencji do dzialania jednostkowego. Omawiana koncepcja socjalizacji
zaktada obustronne oddziatywanie poszczegolnych kontekstow socjalizacji wy-
stgpujace na roznych poziomach procesu ksztattowania osobowosci. Tak skon-
struowana teori¢ mozna zobrazowa¢ wykorzystujac schemat poziomoéw analizy
ukazujacych relacje pomigdzy nimi (K. Huurrelmann, 1989: 112).

Ekonomiczna, technologiczna, polityczna, spoteczna
i kulturowa struktura spoteczenstwa

3 = <

Organizacje spoteczne (organizacje
przetwarzajace przedmioty,
organizacje przetwarzania postaw
ludzkich, autorytety kontroli
spotecznej, mass media itd.

Zorganjzowane kierowanie socjalizacja
(zorgarjizowane placowki wychowawcze
takie jak szkoty domy dziecka itd.

Mate grupy i sie¢
powiazan spotecznych
(rodzina, krewni, grupy
réwiesnicze kregi
przyjacielskie itd.)

- — — 71T 1T — —/ 1

Bezposrednie §rodowisko spoteczne i przyrodnicze

¢ ! ¢

Rozwdj osobowosci

Schemat 1. Poziomy analizy okreslajace zréznicowane konteksty socjalizacji
(wg K. Hurrelmanna)
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Zasadnicza cecha prezentowanej koncepcji teoretycznej jest fakt podkre-
$lania znaczenia obustronnych relacji, wystepujacych pomigdzy wszystkimi
poziomami opisanymi w modelu. Mozna wyr6zni¢ tutaj trzy gldwne poziomy
interpretacji. Pierwszym z nich jest poziom bezposrednich interakcji jednostki
z jej otoczeniem spotecznym, jak i materialnym. Szczeg6lnie wazne wydaje si¢
zagadnienie wplywu tego rodzaju kontaktoéw w przejsciu od dziecinstwa do do-
rostosci. Na tym poziomie dokonuje si¢ ocena stopnia internalizacji systemow
aksjonormatywnych, funkcjonowania w ramach rol spotecznych oraz jednostko-
wych kompetencji majacych wptyw na rozwoj osobowosci. Drugim poziomem
wyroznionym przez Hurrelamanna jest poziom organizacji. Na tym poziomie
analiza procesu socjalizacji zmierza do uchwycenia znaczenia instytucji zajmu-
jacych sig przygotowaniem jednostki do zycia w spoteczenstwie. Ten kontekst
analizy procesu socjalizacji ma szczego6lne znaczenie w przypadku mtodziezy.
Trzeci wyrozniony przez Hurrelmanna poziom analizy obejmuje znaczenie struk-
tur makrospotecznych w procesie socjalizacji mtodziezy. Naleza do nich system
polityczny, kulturowy i spoteczny wystepujacy takze w powiazaniu ze zmianami
dokonujacymi si¢ w sferze ekonomiczne;j.

Tak skonstruowana koncepcja socjalizacji przyjmuje nastgpujace zatozenia
metodologiczne. Po pierwsze model indywidualnego sposobu dziatania jednostki
musi by¢ skonfrontowany z zewngtrznymi czynnikami strukturalizacji, ktore za-
chodza w historycznie determinowanej rzeczywistosci spotecznej. Prezentowany
konstrukt metodologiczny charakteryzuje si¢ ponadto podkreslaniem znaczenia
subiektywnego postrzegania przez podmiot zmian w otaczajacej go rzeczywi-
stosci. Po drugie w analizach procesu socjalizacji winno podkresla¢ si¢ zarowno
ptaszczyzne indywidualnych ocen kierowanych przez osobe badana, jak i inter-
pretowac informacje uzyskane z bezposredniego otoczenia jednostki. Postulat ten
prowadzi do konieczno$ci wykorzystania wielu metod badawczych polegajacych
na taczeniu badan jakosciowych oraz ilosciowych, potaczonych z procedurami
badan longitudinalnych oraz przekrojowych (K. Hurrelamnn, 1994a: 72-77).

Propozycja kontekstowego ujmowania procesu socjalizacji prezentowana
przez Hurrelmanna zawiera wymiar interdyscyplinarnej i wieloaspektowej reflek-
sji dotyczacej wchodzenia jednostki w struktury spoteczne. Postulat prowadzenia
analizy zaktadajacej obustronny wptyw poszczegolnych sfer oddziatywania $rodo-
wiska zewngetrznego na ksztattowanie osobowosci nie jest jednak w tej koncepcji
mozliwy do utrzymania. Nacisk na analiz¢ bezposredniego $rodowiska fizyczne-
go dorastajacej osoby w powiazaniu z jej potrzebami psychicznymi stoi niejako
W sprzecznosci z rownoczesnym rozpatrywaniem socjalizacji jako procesu, w ktd-
rym podkresla si¢ kreatywna rol¢ dziatajacego podmiotu. W rezultacie teoria ta
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zostata silnie nacechowana watkami zmierzajacymi do analizy procesu socjalizacji
pod wzgledem wptywu na ten proces sformalizowanych instytucji wychowujacych,
zwiazanych najczesciej z systemem szeroko rozumianej edukacji (K. Hurrelamnn,
U. Engel, 1989; K. Hurrelamann, 1994a; K. Hurrelamann, 1994b). Taki sposéb
analizy co prawda umozliwia poréwnanie dorastania mtodziezy w kontekscie ba-
dan miedzynarodowych, ale de facto rezygnuje z wyjasniania swoistych, kultu-
rowych zréznicowan wystgpujacych w ramach poszczegolnych pokolen czy grup
mtodziezy. Teoria ta wnosi wigc istotny wptyw w rozumienie proceséw globalnych,
gdzie istotne znaczenie maja zmiany na poziomie makrospotecznych struktur. Nie-
dostatki ujecia kontekstualnego to przede wszystkim traktowanie socjalizacji jako
pewnego rodzaju zespotu funkcjonalno—normatywnych przekonan o jego istocie
oraz mozliwosciach stosowania wynikow analiz do systemu sformalizowanych in-
stytucji wychowania.

Propozycja ksztaltowania ,,osobowosci” jednostki w interakcji z jej uniwer-
sum symbolicznym jest centralnym punktem rozwazan prezentowanych przez
G.H. Meada (1975). Autor roznicuje pojecie osobowosci i jazni, twierdzac, ze
termin ,,0s0bowo0s$¢” zawiera pewna doze elementdw nieuswiadamianych, co nie
wystepuje w przypadku okreslenia jazni. Jazn jest wigc konstruowana w procesie
refleksji, jest symboliczna reprezentacja samoswiadomosci cztowieka, powstata na
skutek komunikowania za pomoca znaczacych symboli (I. Krzeminski, 1986: 51).
Mead traktuje tak rozumiana osobowosc¢ jako ,,co$, co moze by¢ dla siebie obiek-
tem, jest struktura spoleczna i powstaje w procesie doswiadczenia spotecznego”
(G.H. Mead, 1975: 196). Powstawanie osobowosci rozpoczyna si¢ podczas zabaw
i gier majacych miejsce w okresie dziecinstwa czlowieka. Zabawa jest tutaj trakto-
wana jako etap nabywania kompetencji dziecka do uczestniczenia w grach. Zaba-
wa jest czynnos$cia o charakterze autotelicznym, czynnoscia, w ktorej dziecko uczy
si¢ wykorzystania znaczacych symboli jezykowych do wywotania w sobie postaw
niosacych z soba wartosci istniejace w tresci symboli (I. Krzeminski, 1986: 54).
W taki sposob dziecko zdobywa umiejgtnosci pozwalajace na stawianie siebie
w roli innego. Jest to moment rozwoju osobowosci, w ktorym dziecko nabywa
kompetencje uczestnictwa w uniwersum symbolicznym pozwalajace mu braé
udzial w bardziej skomplikowanej formie nabywania struktury osobowosci,
a mianowicie w grze. Gra jest tutaj traktowana jako swego rodzaju ,,poligon do-
swiadczalny”, na ktéorym dziecko uczy si¢ regut obowiazujacych w spoteczen-
stwie. Gra jest wigc systemem regut opartych na logicznych zasadach, co sprawia,
ze dziecko ma mozliwo$¢ organizowania struktur wiasnej osobowosci. Gra jest
swego rodzaju ilustracja powiazan dziatan zorientowanych na konkretny cel, kto-
re zostaja sukcesywnie przenoszone na egzystencje dziecka w spoteczenstwie.
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Podczas gry dokonuje sig¢ prezentacja roznych sposobow, dziatan, ktére moga
wchodzi¢ w konflikt z zatozonym celem gry. Taka zalezno$¢ sprawia, ze dziecko w
procesie socjalizacji, moze wybrac, poprzez obserwacj¢ dzialan innych os6b, zasob
okreslonych dziatan tworzacych w miare jednolite struktury osobowosci. Efektem
uczestnictwa w grach jest powstanie mechanizmu okreslanego mianem ,,uogolnio-
nego innego”. W opinii autora mozna tak nazywac: ,,Zorganizowana wspoélnote lub
grupe spoteczna, ktora daje jednostce jedno$¢ osobowosci (...) Postawa uogdlnio-
nego innego jest postawa calej wspolnoty” (G.H. Mead, 1976: 216). Mozna wigc
powiedzie¢, ze to struktura postaw tworzy osobowos¢. Osobowos¢ jawi sig tutaj
jako rodzaj strukturalnego procesu, formy ukazujacej si¢ w dzialaniach, r6znej od
swiadomosci samych obiektow wywierajacych wptyw na owa forme. Przy czym
relacja pomigdzy tak rozumiana forma a §wiadomoscia obiektow bedacych nosni-
kiem uniwersum symbolicznego nie musi mie¢ charakteru zwiazku koniecznego.

Jazn tworzy si¢ podczas spotecznych interakcji, czyli swoistego dialogu
z samym soba wykorzystujacego zinternalizowane doswiadczenia nabywane po-
przez kontakt z otoczeniem spotecznym. Wyksztalca si¢ w ten sposob mecha-
nizm umozliwiajacy oceng wilasnych dziatan. Ten kolektywistyczny aspekt roz-
woju osobowosci spolecznej okreslany jest w ujeciu Meada jako struktura ,,me”
(mnie). Réwnorzednie z nig rozwija si¢ struktura indywidualistyczna nazywana
»I” (ja). Jest ona reakcja na konwencjonalnie rozumiana strukture ,,me”, obja-
wiajaca si¢ w postawach grupy. Podczas rozwoju osobowosci jednostki docho-
dzi do ciaglych relacji pomigdzy obiema strukturami. Tworzy si¢ tutaj interakcja
pomigdzy organizmem a §rodowiskiem spotecznym jednostki (J. Szacki, 2004:
584-585). Ksztattowanie osobowosci cztowieka jest wigc dzialaniem spotecznie
determinowanym, ale jego podstawa sa i $wiadome wybory indywiduum.

W tym nurcie rozpatrywania probleméw zwiazanych z tworzeniem osoby
spolecznej miesci si¢ propozycja spotecznego tworzenia rzeczywistosci P. Ber-
geraiT. Luckmanna (1983). Proponowana przez tych autoréw koncepcja socjali-
zacji polega na twierdzeniu, iz socjalizacja polega na wszechstronnym i zwartym
wprowadzaniu jednostki w obiektywny swiat spoteczenstwa albo w jakis jego sek-
tor. Socjalizacja jest wigc ksztalttowaniem nawykow, ktore powstaja w wyniku
kontaktow ze znaczacymi osobami, znajdujacymi si¢ w bezposrednim otocze-
niu socjalizowanej jednostki. W ten sposob tworzy si¢ podstawa dla spotecznego
tworzenia rzeczywistosci poznajacego podmiotu.

Kolejnym etapem tworzenia w dorastajacej jednostce spotecznego obrazu
Swiata jest zjawisko typizacji. Ma ono miejsce wowczas, gdy okreslone dziatania
powtarzaja si¢ w czasie. W wyniku ich nagromadzenia powstaje wzor, ktérego
trwalo$¢ jest podyktowana efektywno$cia danego dziatania. Czynnosci, ktore
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sprawdzily si¢ w przesztosci, sa uznawane jako efektywne i przez to uogdlniane
na inne (podobne) formy dziatan. Zdaniem tych autorow: ,,Wszelkie dziatanie ludz-
kie ma sktonno$¢ do przechodzenia w nawyk. Dzialanie o duzej czgstotliwosci zo-
staje ujete we wzor, ktory nastgpnie moze by¢ odtwarzany z zachowaniem ekonomii
wysitku i ktdry ipso facto trwa jako wzdr postrzegany przez tego, kto go realizuje (...).
Dla jednostki dziatania nawykowe majq charakter znaczacy, chociaz sa nawykami,
zostaja wlaczone do ogdlnych zasobow jej wiedzy i przyjete przez nie do ewentual-
nego wykorzystania w przysztosci” (ibidem: 95-96). Nastepnym krokiem na drodze
do przekazywania kompetencji spotecznych jednostce jest zjawisko instytucjonaliza-
cji nawykow. Powtarzajace si¢ dziatania, poprzez swoje uprawomocnienie, staja si¢
zinstystucjonalizowanymi dziataniami w nastgpujacych warunkach:

a) dwie lub wigcej jednostek musi pozostawac we wzajemnej interakcjach;

b) pojawia si¢ wspdlne dziatanie, ktdre ze swych jednostkowych manifestacji
przeksztatca si¢ w normy, istniejace w ograniczonym zasi¢gu, nast¢pnie do-
chodzi do procesu opisanego przez Meada jako przyjmowanie roli innego;

c) uspojnienie sytuacji szczegdlnie na poziomie jezykowym;

d) pojawia sig typizacja zachowan, ktorej podstawg sa zrutynizowane dzialania;

e) zrutynizowane dziatania nabieraja instytucjonalnej formy;

f) instytucje nabieraja z czasem legitymizacji na poziomie interpretacji zarow-
no poznawczych jak i normatywnych;

g) trwanie instytucji zalezy od stopnia, w jaki §wiadomos¢ dziatajacych akto-
réw naktada na porzadek instytucjonalny ceche¢ logicznos$ci,

h) niekiedy w obrebie istniejacych instytucji dochodzi do zmiany znaczen
w obrgbie okreslonego uniwersum, wtedy dokonuje sig racjonalizacja dzia-
tan poprzez ich integracje, co w rezultacie prowadzi do uspdjnienia obrazu
rzeczywistosci;

i) zinstytucjonalizowane dziatania staja si¢ fragmentem ,,0s0bowosci spotecz-
nej” (roli spotecznej), ktora nie jest sprowadzalna do jednostkowych dziatan,
z ktorych powstata;

W powyzszym rozumieniu instytucjonalizacji dziatan zawarty jest schemat
transmisji wzorow akcjonormatywnych, postaw 1 wartosci przekazywanych za po-
$rednictwem 1ol spotecznych. Socjalizacja jest w ujgciu Bergera i Luckmanna pro-
cesem internalizowania tak rozumianych rél przez uczestnikow zycia spotecznego.
Role spoteczne sa konstruowane na podstawie zasobéw wiedzy przekazywanych
za pomoca jezyka. To wlasnie na poziomie jgzyka dochodzi do negocjacji znaczen
nadajacych sens okreslonemu dziataniu. Socjalizacja jest w istocie procesem prze-
kazywania informacji dotyczacych zinstytucjonalizowanych dziatan, obowiazu-
jacych w okres$lonej grupie spoleczne;j.



1. Proces socjalizacji jako ptaszczyzna analizy... 37

Proces socjalizacji dostarcza pewnego ogdlnego uniwersum znaczen. W jego
ramach powstaja za$ subuniwersa, w ktorych zagadnienie realno$ci moze przed-
stawia¢ si¢ w zréznicowanych, a nawet antagonistycznych formach — w zaleznos$ci
od grup, w jakich istnieja. Jak twierdza Berger i Luckmann: ,,Wraz z utworzeniem
si¢ subuniwerséw znaczen powstaje rozmaitos¢ perspektyw, przy czym w kazdej
z nich mozna oglada¢ cato$¢ spoleczenstwa pod katem jednego subuniwersum”
(ibidem: 140-141). Z takiej tezy wynika, ze realno$§¢ w postrzeganiu $wiata jest
uzalezniona od specyficznych sytuacji, w ktérych dochodzi do konstruowania jej
wizerunku. Wychodzi sig tutaj z zatozenia, mowiacego o fakcie projektowania de-
finicji sytuacji, do ktdrego dochodzi podczas interakcji jednostki z jej otoczeniem
spolecznym. Taka koncepcja sytuacji jest zawarta w dramaturgicznej interpretacji
dziatania E. Goffamana (2000). Interakcja spoteczna definiowana jako dialog mig-
dzy zespotami moze znalez¢ si¢ w impasie poprzez fakt braku wiedzy potrzebnej
do wspolnego definiowania sytuacji. Zaburzenia w definiowaniu sytuacji moga
réwniez wystapi¢ w momencie, kiedy nastgpuje odstgpstwo od znormalizowanych
zachowan, wystepujace u pojedynczego aktora, przy czym ten stan jest ekstrapo-
lowany na innych aktorow bioracych udziat w danej sytuacji, a bedacych w po-
dobnym potozeniu spotecznym (odgrywajacych podobna rolg). To powoduje brak
dalszej interakcji, powodowany niemoznos$cig ogrywania spotecznie narzuconej
roli, co skutkuje obnizeniem poziomu identyfikacji wlasnego ,,ja” z konkretna rola
funkcjonujaca w danej sytuacji spotecznej (E. Goftfman, 2000: 267-268).

Dla Bergera i Luckamnna okreslenie obowiazujacej definicji sytuacji spoteczne;j
odbywa si¢ dzigki przypisaniu innym definicjom nizszego statusu ontologicznego
(por. Z. Melosik, 1994: 220). Uprawomocnienie obowiazujacego sposobu percepcji
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci polega na wykorzystaniu wiadzy. Alternatywne wer-
sje rzeczywistosci sg traktowane z tego punktu widzenia jako dewiacje lub tez moga
by¢ wiaczane do uniwersum symbolicznego ze wzgledu na ich funkcjonalny aspekt.
Taka relacja jest widoczna w procesie nadawania ,.kierunku socjalizacji” mlodziezy.

W konteks$cie omawianej teorii mozna poddac¢ analizie powody wystepowa-
nia konfliktow pomigdzy systemami norm i warto$ci reprezentowanymi przez
poszczegblne instytucje, majace wpltyw na socjalizacj¢ mtodziezy a grupa ro-
wiesnicza. Zrdznicowania w tym wzgledzie wynikaja w duzej mierze z istnie-
nia odmiennych, sprzecznych z soba uniwersow symbolicznych. Z jednej strony
jest to subuniwersum, zwiazane z dzialalnoscia grupy rowiesniczej, a z drugiej
subuniwersum tworzace system przekonan o naturze §wiata dostarczanych przez
réznego rodzaju zinstytucjonalizowane agendy socjalizacji.

Ogo6lnie mozna stwierdzi¢, ze wspolczesne sposoby okreslania istoty procesu
socjalizacji zmierzaja do stopniowego zacierania antynomii w relacji jednostka
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vs spoteczenstwo. Przytoczone, przyktadowe sposoby definiowania omawianego
pojecia ewoluuja od wariantu deterministycznego, w konteks$cie spotecznie zde-
terminowanych czynnikéw warunkujacych uspotecznienie jednostki, do kreatyw-
nego procesu uczestniczenia jednostki w tworzeniu wlasnego wzoru biografii.
Wspolczesne definiowanie pojecia socjalizacji jako procesu, w ktérym jednostka
jest podmiotowo i tworczo zorientowana na wptywy otoczenia spolecznego, ma
istotne znaczenie ze wzgledu na wplyw, jakiemu podlega mtody cztowiek w kon-
taktach z grupa rowiesnicza. Refleksyjne traktowanie sposobow funkcjonowania
mtodych ludzi w ramach grup rowiesniczych jest jednym z elementow ich roli
w procesie rozwoju kompetencji spotecznych dorastajacej mlodziezy.

1.3. Jednostka a spoleczenstwo w teoriach socjalizacji

Wprowadzanie w $wiat spoleczny jednostki jest procesem trwajacym przez
cate zycie cztowieka. Mechanizmy przekazywania lub absorpcji okreslonych za-
chowan indywiduow moga by¢ rozpatrywane pod wzglgdem okreslonych ram
poznawczych, czy metodologicznych. Zastosowanie poszczegdlnych modeli teo-
retycznych jest wigc podyktowane stanem rozwoju wiedzy w okreslonej dyscy-
plinie, jak i dopasowaniem tychze modeli do konkretnych celéw poznawczych.
Relacja pomigdzy refleksyjnym, podmiotowym kreowaniem wilasnej biografii
a wplywem spoteczenstwa na rozw6j kompetencji spotecznych jest centralng osia
dyskursu prezentujacego modele, a takze szczegdtowe teorie ilustrujace zagad-
nienie procesu socjalizacji. Taka propozycja ma szczego6lne znaczenie w analizie
przebiegu procesu socjalizacji w pokoleniu wspotczesnej mtodziezy jak i roli,
jaka odgrywa grupa rowie$nicza w tym procesie.

1.3.1. Teorie socjalizacji - modele eksplikacji

Teoretyczne ustalenia dotyczace sposobéw wyjasniania procesu socjalizacji
doczekaty si¢ we wspotczesnych naukach spotecznych wielu sposoboéw klasy-
fikacji, typologii czy tez modeli funkcjonujacych w ramach réznych dziedzin
wiedzy. Modele te r6znia si¢ miedzy soba sposobem wyjasniania istoty procesu
socjalizacji, a doktadniej — znaczeniem, jakie ma jednostka w sferze wchodzenia
W rzeczywistos¢ spoteczno-kulturowa. Formy ksztattowania metateorii z zakresu
wiedzy o socjalizacji sa wigc przyczynkiem do zilustrowania szczegdétowych
ustalen dokonywanych w ramach konkretnego paradygmatu.
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Dla S. Kowalika (1994: 278-280) znaczacym kryterium umozliwiajacym
charakterystyke odmiennych stanowisk wobec tego procesu jest rola czynnikow
egzogennych w wyjasnianiu natury samego zjawiska. W wyniku tak postawione-
go problemu autor wyrdznit trzy modele, dzigki ktorym mozna podjac refleksje
nad zagadnieniem istoty ,,uspoleczniania” jednostek. Naleza do nich:

— model o nieograniczonej determinacji przyczynowo-skutkowej,

— model o ograniczonej determinacji przyczynowo-skutkowe;j,

— model o determinacji funkcjonalne;.

Refleksja nad socjalizacja w modelu nieograniczonej determinacji przyczy-
nowo-skutkowej charakteryzuje si¢ catkowitym i silnym uzaleznieniem podmio-
tu od warunkow zewngetrznych sktadajacych si¢ na rozwoj spoleczny. To wiasnie
te warunki decyduja o zachowaniu spotecznym jednostki. Wptywy srodowisko-
we determinuja wigc zachowania 1 ksztalt procesu socjalizacji. Taka koncepcja
prowadzi do stwierdzenia, ze zmiana determinant srodowiskowych jest teleolo-
gicznym nastgpstwem zmian w procesie socjalizacji.

W modelu o ograniczonej determinacji przyczynowo-skutkowej odrzuca si¢
wylaczny wplyw prostej, bezwarunkowej determinacji zachowania przez oddziaty-
wanie czynnikow zewngtrznych (ibidem: 283). Postuluje si¢ tutaj zwrocenie uwagi
na rolg osobowosciowych czynnikow, ktore wplywaja na stanem posiadania kompe-
tencji pozwalajacych na przystosowanie si¢ jednostki do srodowiska spotecznego.

Ostatni model zawiera zatozenie mowiace o funkcjonalnej determinacji za-
chowan jednostki. Przyjmuje sig, ze rozwdj jednostki jest podyktowany jej indy-
widualnym wktadem w rozw6j wlasnej osobowosci. Rozwdj ten musi by¢ wspie-
rany funkcjonowaniem $wiadomosci refleksyjnej, ktora daje mozliwo$¢ uzyska-
nia zarowno dystansu wobec samego siebie, jak i samo$wiadomosci rozumiane;j
jako identyfikacja oraz odpowiedzialno$¢ za wlasne dziatania.

W podobny sposéb charakteryzuje modele analizy procesu socjalizacji
M. Borucka-Arctowa i G. Skapska (1993: 12-13). Autorki te wyrdzniaja dwa ide-
alizacyjne modele analizy a mianowicie normatywno-deterministyczny oraz po-
znawczo-interakcyjny.

Model pierwszy zaktada jednostronny, kazualny wptyw spoleczenstwa na
jednostke. System aksjonormatywny obowiazujacy powszechnie w konkretnym
spoleczenstwie jest w procesie socjalizacji gieboko internalizowany. Normy ist-
niejace w spoleczenstwie sa przestrzegane dzigki istnieniu wyspecjalizowanego
systemu kontroli spotecznej. Model drugi podkresla sprawcza rolg indywiduum w
toku wrastania w strukturg spoteczna. Socjalizacja polega tu na ciaglej interakcji
pomiedzy jednostka a jej otoczeniem (spoteczenstwem lub grupa spoteczna).
Jednostka zachowuje swa indywidualnos¢, zdolno$¢ do wnoszenia tworczych



40 Rola grup rowiesniczych w procesie socjalizacji mtodziezy

elementow do systemu norm i wartosci waznych dla grupy, oraz autonomicz-
nie i zarazem selektywnie przyswaja wartosci i normy spoleczne. Powyzsza pro-
pozycja syntezy dorobku mysli spotecznej dotyczacej teorii socjalizacji wydaje
si¢ by¢ jednak zbyt uboga, poniewaz proponuje zdychotomizowana koncepcje
ksztaltu ustalen dotyczacych procesu socjalizacji.

Socjalizacja rozumiana jako wplyw spoteczenstwa na rozwoj jednostki jest
centralng ptaszczyzna rozwazan strukturalnego modelu wyjasniania (K. Hurrel-
mann, 1994: 91). W tym sposobie dochodzenia do twierdzen odnoszacych si¢
do istoty socjalizacji na plan pierwszy wysuwa si¢ relacja pomigdzy jednost-
ka a funkcjonowaniem systeméw spotecznych. Rozwdj jednostki zalezy wigc od
wptywu, jakiemu podlega ona ze strony matych grup spotecznych (rodzina, grupy
rowiesnicze itd.), sformalizowanych instytucji socjalizacji (szkoty, domy dziecka),
jak rowniez instytucji legitymizujacych funkcjonowanie kontroli spotecznej (me-
dia, autorytety), az do struktur makrospolecznych obejmujacych system kulturowy,
ekonomiczny, technologiczny oraz polityczny istniejacy w ramach danego spo-
teczenstwa. Obraz procesu socjalizacji jawi si¢ tutaj jako wypadkowa interakcji
jednostki z najwazniejszymi instytucjami funkcjonujacymi w historycznie okre-
slonym spoteczenstwie. Wyjasnienie procesu socjalizacji w tym modelu zaktada
implicite kreatywna rolg podmiotu wchodzacego w struktury spoteczne.

W teoretycznych ustaleniach procesu socjalizacji nieco inny sposob prezen-
tuje modele eksplanacji J. Modrzewski (1997: 38-41). Zdaniem tego autora syn-
teza wiedzy na temat ,,uspoteczniania” jednostki ogniskuje si¢ wokot czterech
podstawowych orientacji (modeli) wyja$niania. Nalezy do nich model mechani-
cystyczny, organicystyczny, systemowy oraz model interakcyjno-kontekstualny.

Wariant mechanicystyczny koncepcji socjalizacji opiera si¢ na zalozeniu
akcentujacym przemozny wpltyw spoteczenstwa na psychospoleczny rozwoj
jednostki. W modelu tym wyjasnienie natury omawianego procesu polega na
prezentacji mechanizméw wplywu grupy spotecznej na jednostke, ktéra w bier-
ny sposob poddaje si¢ owym mechanizmom. Podkresla sig tutaj znaczenie kon-
kretnego $rodowiska zycia czlowieka, ktory odwzorowuje w trakcie swego zycia
gotowe wzory tkwigce w spoteczenstwie.

Model organicystyczny wywodzi si¢ z nurtu psychoanalizy. Na plan pierwszy
wysuwaja si¢ tutaj wewnetrzne determinanty rozwoju jednostki. Srodowisko ze-
wnetrzne odgrywa tutaj role drugorzedna. Jest traktowane jako stymulator rozwoju
czynnika genetycznego. W nieco nowszych wersjach tego modelu akcentuje sig
rozwdj tozsamosci jako proces przezwycigzania kryzyséw (np. u E.H. Eriksona)
lub proces socjalizacji rozpatruje si¢ ze wzgledu na rozwdj wewnetrznych czyn-
nikow oceniania moralnego (L. Kolhberg, 1976).
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Modele systemowe odwoluja si¢ do rozpatrywania procesu uspotecznienia
jednostki jako dostosowywania si¢ do regut funkcjonujacych w spoteczenstwie
jako cato$ci. W tym nurcie mieszcza sig propozycje R.K. Mertona i T. Parsonsa.
Zaktada sig tutaj zalezno$¢ w przenikaniu si¢ systemow dazacych w trakcie roz-
woju do uzyskania stanu rownowagi.

Model interakcyjno-kontekstualny jest perspektywa teoretyczna, ktora ktadzie
nacisk nie na indywidualne predyspozycje jednostki nabywane w toku socjalizacji,
ale raczej na sposoby jej spolecznej egzystencji. Podkresla si¢ natomiast istnie-
nie mechanizmu gwarantujacego kreatywna rolg jednostki, ktora osiaga swoje cele
zarowno poprzez $wiadome czerpanie z wlasnych dyspozycji, jak i korzystanie
z waloréw $rodowiska swojej zyciowej aktywnosci. Zdaniem J. Modrzewskiego
(1994: 136) wariantem takiego modelu jest sposob pojmowania socjalizacji okre-
slany mianem podejscia biograficznego. Wyjasnianie w takim modelu opiera si¢
na traktowaniu socjalizacji jednostki z perspektywy poréwnania jej biografii z in-
nymi biografiami w konkretnej rzeczywisto$ci spoteczno-historycznej. Ztozonos¢
procesu uspoteczniania jednostki jest wigc tutaj rozpatrywana w kontekscie pew-
nego rodzaju typdw scenariuszy zyciowych. Taki sposob wyjasniania natury pro-
cesu uspoteczniania powoduje zerwanie z utartym sposobem patrzenia na formy
spotecznego uczestnictwa. Podejscie biograficzne podejmuje probe wyjasniania
procesu socjalizacji, odwolujac si¢ do dziatajacego podmiotu w jego konkretnej
rzeczywistosci spotecznej. Ujecie to pozwala na wyjasnienie mechanizmow ksztat-
towania spotecznych kompetencji zwlaszcza w odniesieniu do ksztattowania kom-
petencji spotecznych mlodziezy w ramach grup rowiesniczych.

Przedstawione powyzej modele teoretycznych syntez pozwalaja na rozpatry-
wanie wplywu roli grupy réwiesniczej na proces socjalizacji z wielu roznych per-
spektyw. Z powyzszych ustalen wynika, ze w syntezie dorobku tej teorii uwypu-
kla si¢ podmiotowy wktadu jednostki w proces jej uspoteczniania. Podkreslanie
roznic w poszczeg6lnych koncepcjach formutowania modeli teoretycznych uste-
puje przeswiadczeniu o wystgpowaniu potrzeby skonstruowania zintegrowanych
teorii ktadacych nacisk na interakcje jednostki ze spoteczenstwem. Wspotczesnie
za obowiazujacy model wyjasniania w teorii socjalizacji przyjmuje si¢ taki, ktory
zaktada zar6wno wplyw spoteczenstwa na jednostke, jak i refleksyjne kreowanie
wlasnych wyborow, czyli wktad jednostki w rozwoj wlasnej biografii. Z punktu
widzenia tematu pracy najbardziej adekwatnym modelem dla wyja$niania zjawi-
ska wplywu grupy réwiesniczej na proces socjalizacji mtodych ludzi jest model
poznawczo-interakcyjny, ktory uwzglednia wspodlnote biografii 0so6b wchodza-
cych w sktad konkretnej grupy rowiesnikow.
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1.3.2. Socjalizacja mlodziezy w spoleczenistwach tradycyjnych

W spoteczenstwach tradycyjnych kryterium wieku posiadato istotne znaczenie
W wyznaczaniu momentu podjecia przez jednostke okreslonych rol spotecznych.
Podziat owych rél odzwierciedlat uznawane wartosci i opierat si¢ na zré6znicowa-
nym, hierarchicznym stopniu pokrewienstwa. Rozktad wtadzy i autorytetu wyste-
pujacy w rodzinach byt modelem obowiazujacym w definiowaniu relacji spotecz-
nych wystepujacych pomigdzy rozmaitymi pokoleniami krewnych. Reguly panuja-
ce w rodzinach byly tozsame z regutami obowiazujacymi w catym spoteczenstwie.
W zwiazku z powyzszym mozna stwierdzi¢, ze relacje pomigdzy instytucjami
odpowiedzialnymi za wychowanie mial deterministyczny charakter. Oznacza to,
ze ,,uczestnictwo spoteczne kazdego cztonka takiego spoteczenstwa sprowadzato
si¢ w gruncie rzeczy do jedynie do przejecia przyjetych, wyuczonych juz wzorow
zachowania na szerszy anizeli rodzinny zakres zjawisk (B. Misztal, 1974: 49).
Ten sposob podejmowania problemu roli instytucji zwiazanych z procesami socja-
lizacji jest rowniez zauwazalny (w ograniczonym zakresie) w koncepcjach opisuja-
cych spoleczenstwa nowoczesne. Determinizm w rozpatrywaniu probleméw wpty-
wu spoteczenstwa na dorastajaca jednostke jest dominujaca cecha okreslania me-
chanizméw socjalizacji w spoteczenstwach partykularystycznych (tradycyjnych),
w ktorych pozycja jednostki ,,miata w znacznej mierze askryptywny tj. przypisany
charakter, i raz nabyta, byla trudna do zmiany (ibidem: 39) Do takiego sposobu
rozpatrywania problemow zréznicowania znaczenia grup rowiesniczych wobec in-
nych instytucji zajmujacych sie socjalizacja mtodych ludzi nawiazuja koncepcje
zwiazane z okreslaniem jednostronnego wplywu w relacji pomigdzy instytucjami
kierujacymi przekaz socjalizacyjny a mlodzieza.

Do pierwszych autoréw podejmujacych zagadnienia zwiazane z socjalizacja
nalezy E. Durkheim. W jego ujgciu socjalizacje nalezy traktowac jako spotecznie
determinowany przymus. Twierdzi on, ze ,,wszelkie wychowanie polega na cia-
glym wysitku narzucenia dziecku sposobow widzenia, odczuwania i dziatania, do
ktorych nie dosztoby spontanicznie (...). Jezeli z biegiem czasu przymus ten prze-
staje by¢ wyczuwalny, to dzieje si¢ tak, dlatego ze doprowadza on do powstania
nawykow, wewngtrznych sklonnosci, ktore go czynia zbytecznym; ale moga go
one zastapié¢ jedynie dzieki temu, ze maja w nim swoj poczatek (...). Ow nieustanny
nacisk, jakiemu podlega dziecko, nie jest niczym innym jak naciskiem $rodowi-
ska spotecznego, ktore dazy do uformowania go na swoje podobienstwo; rodzice
i nauczyciele sa tu jedynie przedstawicielami i posrednikami” (E. Durkheim, 1968:
34-35). Socjalizacja w rozumieniu Durkheima jest wigc swoistego rodzaju faktem
spotecznym niesprowadzalnym do swych jednostkowych manifestacji. Zaktada
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si¢ tutaj istnienie trwatych sposobow myslenia i dziatania zakorzenionych w tra-
dycji oraz mechanizmow kontroli spolecznej stojacych na strazy przestrzegania
owych nakazow. Owe instytucje istnieja realnie poniewaz sa odczuwalne poprzez
dziatajace jednostki. W tej koncepcji mtodziezowe grupy rowiesnicze nie wnosza
do procesu socjalizacji elementéw odmiennych od tradycyjnie zdefiniowanych
norm i zachowan. Najwazniejszy dla rozwoju mlodego czlowieka jest system
norm moralnych przekazywany przez rodzicow, ktory obowigzuje w danym spo-
feczenstwie.

Teza o nieograniczonym wptywie spoleczenstwa na rozwdj cztowieka jest
zawarta w koncepcji wychowania J. Chatasinskiego (1928). Dla tego autora
»proces wychowania jest w swej istocie spoteczny, (...) ksztalttowanie i wycho-
wywanie umystu ludzkiego jest identyczne z jego uspolecznianiem. I nie tylko
wtedy, gdy instytucje wychowawcze $wiadomie wywieraja na mtodziez presj¢
w kierunku jej uspotecznienia, ale nawet wowczas, gdy jest ono pojgte skraj-
nie indywidualistycznie” (ibidem: 22). Jedna z immanentnych cech wychowania
w spoteczenstwach pierwotnych jest wychowanie bezrefleksyjne.

Wychowanie (uspotecznianie) bezrefleksyjne to proces, ktory nie podlega
nadzorowi ze strony oddziatujacej grupy. Przekaz wiedzy o ,,dziedzictwie” grupy
nie ma charakteru intencjonalnego, brak tutaj instytucji oraz czynnosci stuzacych
pokierowaniu losem mtodego cztowieka. Wychowanie bezrefleksyjne ma miej-
sce, gdy: ,,.Dojrzali cztonkowie grupy traktuja mtodziez jako wspotpracownikow
lub wspotbiesiadnikow a nie wychowankdw, a jednak mlodziez jest wychowy-
wana” (ibidem: 27). Zaistnienie omawianego typu uspoleczniania jest uzalez-
nione od poziomu i rodzaju kultury oraz struktury spoteczenstwa. Ten typ uspo-
leczniania dominuje w spoleczenstwach pierwotnych. Dzieje si¢ tak, dlatego ze
w takim typie organizacji spotecznej dominuje struktura grupy oparta na regutach
religijno-obyczajowych oraz przekazie wiedzy opartej na tradycji.

W nurcie deterministycznie pojmowanych teorii socjalizacji miesci si¢ row-
niez propozycja podchodzenia do zagadnienia nabywania kompetencji spotecz-
nego uczestnictwa R. Dahrendorfa. Tworzenie spolecznego charakteru jednostki
odbywa si¢ poprzez dopasowanie go do norm i wartosci adekwatnych dla homo
sociologicus. W tej koncepcji ,,nie mozemy uczyni¢ kroku ani wypowiedziec¢
zdania bez interwencji pomigdzy nami a $wiatem zewngtrznym elementu trzecie-
g0, ktory spaja nas ze swiatem zewngtrznym, a jednoczesnie posredniczy. Dzigki
spoleczenstwu musimy przestrzega¢ praw, uczestniczy¢ w wyborach, zawieraé
matzenstwa, chodzi¢ do szkoty i na uniwersytet, mie¢ zawdd, by¢ cztonkami ko-
Sciota; musimy opiekowac si¢ dzie¢mi, podnosi¢ kapelusze przed zwierzchnika-
mi, troszczy¢ si¢ o naszych starszych, mowi¢ do réznych ludzi w zréznicowany
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sposob, czué, ze jestesmy u siebie tutaj i obcy gdzie indziej” (R. Dahrendorf, 1970:
23). Powyzszy sposdb pojmowania procesu socjalizacji jest tozsamy z pojeciem
wychowania. Determinizm polega wigc tutaj na podkreslaniu znaczenia norm
i warto$ci oraz przedmiotowej roli socjalizowanej jednostki. Rezygnuje sig takze
z uwzgledniania znaczenia srodowiska biologicznego cztowieka jak i jego predys-
pozycji genetycznych, czy indywidualnego poziomu rozwoju emocjonalnego.

Determinizm w prezentowanych koncepcji polega na zaktadaniu ciagte-
go rozwoju instytucji wychowania racjonalnego,. Taka propozycja ujmowania
uspotecznienia (socjalizacji) przyjmuje niezmienny, spotecznie zdeterminowany
podziat r6l przypisany odpowiednim kategoriom wieku. Za najwazniejsze in-
stytucje ,,wprowadzajace” mtodego czlowieka do zycia spotecznego uznaje si¢
rodzing, szkol¢ oraz normy obowiazujace w globalnie pojmowanym systemie
spotecznym. Grupa rowiesnicza jawi si¢ tutaj jako element socjalizacji wiernie
przekazujacy niezmienne reguly ustalone poprzez tradycj¢. Najpeniej taka rela-
cja przejawia si¢ w kontek$cie antropologicznej analizy procesu socjalizacji.

Problematyka socjalizacji w dorobku antropologicznych teorii opartych
na deterministycznym sposobie eksplanancji zawiera si¢ gldownie w analizach
uspotecznienia zachodzacego w spoteczenstwach pierwotnych. Do prekursoréw
antropologicznej wizji socjalizacji nalezy B. Malinowski (1960). Autor Szkicow
z teorii kultury odrzucal tez¢ o catkowitym podporzadkowaniu jednostki funkcjo-
nujacej w ramach spoteczenstwa pierwotnego normom stawianym przez grupg
(R. Miller, 1981: 26). Malinowski widzial problem dostosowania si¢ do norm
w systemie prawa obowiazujacego w danej spolecznosci. Podstawa funkcjono-
wania regul byt system adekwatnej wymiany $wiadczen obwarowany zwyczajem
i obyczajem, a siggajacy swoimi korzeniami magii. Podstawe socjalizacji wszyst-
kich cztonkéw plemienia tak dorostych, jak i dzieci stanowi integracja pracy
z religia, magig i mitami. Skutecznos¢ socjalizacji w spoteczenstwach pierwot-
nych zalezy od sily wiezi w grupie, ktdéra tworzy si¢ w wyniku uzgadniania wizji
otaczajacej rzeczywistosci.

Zagadnienie relacji pomigdzy osobowoscia a kultura podejmuje w ksiazce
Wzory kultury (1966) R. Benedict. Generalna teza autorki polega na stwierdzeniu,
ze struktura osobowosci jest odbiciem pewnego typu kultury. Przedstawiono tutaj
trzy typy wzorow kultury: apollinski, dionizyjski oraz paranoidalny. Pierwszy
typ charakteryzuje cztonkéw plemion odznaczajacych si¢ w swoim zachowaniu
umiarem i rownowaga (plemi¢ Zuni), drugi typ charakteryzuje si¢ gwattownoscia
i wybuchowoscia reakcji (plemi¢ Kwakiutlow), natomiast w ostatnim typie do-
minuje wzajemna zawis¢, podejrzliwos¢ i nieutnos¢, wyrazajaca si¢ w robieniu
sobie krzywd i ztosliwosci (plemi¢ Dobuanczykow).
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Socjalizacja w ramach spoleczenstw pierwotnych jest $cisle powigzana
z materialnymi warunkami zycia (A. Ktoskowska, 1969). Plemiona, w ktdrych
warunki zycia sg trudniejsze, w pierwszej kolejnosci nastawity wychowanie dzie-
ci na ksztalttowanie w nich praktycznych umiejetnosci, ktore pdzniej wykonuja
razem z rodzicami. Natomiast w spolecznos$ciach pierwotnych o lepszych wa-
runkach zyciowych dorastanie dzieci odbywa sig¢ z wigkszym udziatem swobody
oraz kontaktéw z rowiesnikami. To powoduje zwigkszenie ich samodzielno$ci
w toku zabaw oraz, poprzez wymiang informacji, zwigksza umiejetnosci. Istot-
nym elementem w uspotecznianiu jednostki w ramach spoteczenstw pierwotnych
byt moment inicjacji (Krzywicki,1946; Chatasinski, 1962). Inicjacja doprowadza-
fa do identyfikacji z plemieniem i klanem, poglebiata kult przodkéw, rozszerza-
jac perspektywy poznawcze chtopcow, ktoérzy w spoteczenstwach pierwotnych
mieli wigksze znaczenie. W spoleczenstwach pierwotnych inicjacja spetniata rolg
pierwszej instytucji wychowawczej. Forma owej inicjacji zostala okreslona jako
tzw. ,,szkota lesna” (R. Miller, 1981: 50). Jest to instytucja, ktorej zadaniem jest
celowe wychowanie. Polega na izolacji grupy chtopcow w tym samym wieku
i poddaniu ich specjalnym zabiegom pod okiem megzczyzn o okreslonych kwali-
fikacjach. W niektorych plemionach dominuja przestrogi i informacje, ¢wiczenia
okreslonych umiejetnosci, w innych jest to sposdb eliminacji jednostek nieprzy-
stosowanych.

Zwiazek pomigdzy kulturg a ksztaltowaniem tozsamosci cztowieka jest central-
nym problem w rozwazaniach M. Mead. Autorka zastanawia si¢ nad mechanizmami
identyfikacji mtodego cztowieka w kontekscie jego przesztoci, terazniejszosci oraz
przysztosci. Postawiona zostaje tutaj teza o ewolucji roli transmisji kultury i wiedzy:
od kultury postfiguratywnej poprzez kofiguratywna, konczac na prefiguratywnej
(M. Mead, 2000: 3).

Kultury postfiguratywne charakteryzuja si¢ ciagloscia zachowan pomigdzy
pokoleniami. Przekazywane jest tutaj poczucie ciagtosci i niezmiennos$ci regut
otaczajacego $wiata. Oprocz spoleczenstw pierwotnych, tak duza rola dziedzictwa
kulturowego poprzednich pokolen jest zauwazalna wspotczesnie wsérod emigran-
tow czy tez spoteczenstw kastowych. Trwanie kultur postfiguratywnych jest moz-
liwe dzigki niepodwazalnosci zachowania i jego nie uswiadamianego charakteru.
Wzmocnienie takiej formy przekazu kultury odbywa si¢ poprzez podkreslanie zna-
czenia ,,swiadkow” historycznych wydarzen takich, jak pomniki, rynki miejskie
itp. Roztam kultury postfiguratywnej powodowany np. czynnikami emigracyjnymi
czy rozwojem spoteczenstwa jest zauwazalny wowczas, gdy pewne grupy odczu-
waja roznice kulturowa pomigdzy soba a pokoleniem swoich dziadkéw na pozio-
mie jezyka. Pod tym wzgledem jezyk jest jednym z aspektow kultury niezaleznym
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od dziedziczenia. Zdaniem autorki: ,,Gdy ludzie u§wiadamiaja sobie, ze mowia
jezykiem odmiennym od jezyka sasiadow, ktorym moéwia tez ich dzieci, i ze tego
obcego dla niech jezyka nauczyli sig juz pewni cudzoziemcy, pojawia si¢ w nich
zdolno$¢ do wyuczenia si¢ nowego jezyka, a pozniej i nastgpnych, zaczynaja
zastanawia¢ si¢ nad gramatyka wtasnego jezyka i jezykow obcych i wreszcie
zaczynaja wprowadza¢ zmiany do wilasnego jezyka” (M. Mead, 2000: 57-58).
Formy postfiguratywnego utrwalonego zachowania kulturowego sa zauwazalne
we wigkszosci wspdtczesnych spoteczenstw. Objawiaja si¢ one jednolitoscia za-
chowania przekazywana przez starszych lub przez inne jednostki, tworzac mono-
pol na okreslanie obowiazujacej wizji rzeczywistosci.

Znaczenie kultury w procesie ksztattowania osobowosci spotecznej podkre-
$la R. Linton (2000). Zauwaza on wystgpowanie charakterystycznych konfigura-
cji reakcji wewnatrz catych spoteczenstw, jak i rowniez wewnatrz konkretnych
grup wystepujacych w jego obregbie. Autor wiaze pojecie osobowosci ze statu-
sem, za$ relacje wiazace te elementy okresla mianem osobowosci statusowych.
Rola owych osobowosci sprowadza si¢ do umozliwienia dziatajacym jednost-
kom skutecznego funkcjonowania na podstawie samych tylko wskaznikéw sta-
tusu (ibidem: 155). Osobowosci statusowe naktadaja si¢ na osobowosci podsta-
wowe — zréznicowane pod wzgledem doswiadczen zyciowych poszczegdlnych
jednostek. Mechanizm tworzenia osobowosci statusowych (socjalizacji) polega
na przedstawianiu jednostce prostych, konkretnych wzoréw osobowosci statuso-
wych. Osoby, ktore ich przestrzegaja moga spodziewac si¢ spotecznych nagréd,
osoby nie wypelniajace tych zobowiazan skazane sa na sankcje ze strony systemu
spotecznego. Dla Lintona (ibidem: 180) to wiasnie kultura jest czynnikiem domi-
nujacym w ustalaniu typéw osobowosci podstawowej dla roznych spoteczenstw,
a takze w tworzeniu szeregdw osobowosci statusowych charakterystycznych dla
kazdego spoteczenstwa. Koncepcja podstawowej struktury osobowosci zostata
stworzona przez A. Kardinera. Jest to pewna idealna konstrukcja tozsama dla
cech wigkszo$ci cztonkow danej grupy. Ten zespot cech wynika ze wspolnoty do-
swiadczen wystepujacych w okresie dziecinstwa. Podstawowe cechy osobowo-
$ci wigzat Kardiner z tzw. pierwotnymi instytucjami kultury, do ktorych zaliczat
strukturg i funkcjonowanie rodziny, system wychowania dzieci w rodzinie, instytu-
cje gospodarcze oraz wszelkie urzadzenia i obyczaje regulujace stosunki pomigdzy
plciami. Tak powstata struktura ulega przeksztalceniom w kontakcie z tzw. instytu-
cjami wtornymi, charakterystycznymi dla spoteczenstwa ludzi dorostych. Do owych
instytucji autor zaliczyt ideologig, nauke, prawo, religi¢ sztuk¢ oraz funkcjonowa-
nie mitow. (B. Olszewska-Dyonizak, 2001: 208). Rozwini¢ciem tej koncepcji jest
teza Lintona, w ktorej poziom socjalizacji jest uwarunkowany zintegrowaniem
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jednostki z kultura, w ktorej dorastalta i funkcjonuje nadal. Autor odrzuca zdecy-
dowanie czynniki genetyczne i ich rol¢ w ksztalttowaniu osobowosci jednostki,
przypisujac duze znaczenie nasladowaniu zachowan kulturowych i rol spotecz-
nych wyniesionych z rodziny pochodzenia.

Zainteresowanie nabywaniem osobowos$ci w kontekscie antropologicznym
jest obecne w pracach C. Kluckhohna i O.H. Mowrera (1949). Autorzy ci pod;j¢-
li probe komplementarnego wyeksponowania czynnikow ksztattujacych rozwoj
osobowosci w konkretnych spoteczenstwach. Zgodnie z ich ustaleniami jednost-
ki maja pewien zasob cech wspdlnych, ktore mozna okresli¢ jako uniwersalne,
ponadto cztonkowie kazdego spoleczenstwa maja tendencje do przekazywania
wigkszosci cech osobowosci traktowanych jako cechy obywatelskie. W perspek-
tywie calego spoleczenstwa wystgpuja grupy spoteczne o zréznicowanych struk-
turach osobowosci. W ramach tychze grup wystepuja rowniez réznice podyktowane
odmiennymi predyspozycjami i uznawanymi warto§ciami spoltecznymi. Owe jed-
nostkowe cechy osobowosci nazywane sa komponentami idiograficznymi. Kazda
z tych cech mozna podzieli¢ na cztery kategorie. Naleza do nich cechy wynikajace
z biologicznej natury organizmu, ze Srodowiska fizycznego, stosunkow spotecznych
i, w konsekwencji, czynnikow kulturowych. Kompleksowe pojmowanie owych
czynnikow implikuje konieczno$¢ wprowadzenia nowego pojecia, okreslanego za
Lintonem mianem ,,0sobowosci modalnej” (B. Olszewska-Dyonizak, 2001: 209;
J. Szacki, 2004: 677-678). Ostatecznie w tej koncepcji miesci si¢ przyznanie jed-
nostce jej indywidualnych cech oraz selektywne i tworcze absorbowanie przez nia
istniejacych wzorow kulturowych. Osobowo$¢ modalna byla przedmiotem badan
empirycznych wykorzystujacych testy psychologiczne oraz testy projekcyjne jak
réwniez popartych analiza zycia poszczego6lnych jednostek.

Znaczenie kultury w wyodrgbnianiu si¢ osobowosci jednostki podkresla
J. Cieslikowski (1973). Sformutowat on koncepcje¢ badan zmierzajaca do wyod-
rebnienia podkultury dziecigcej na podstawie analizy réznych tekstow literackich
skierowanych do dzieci. Ogo6lna teza bedaca wynikiem tychze badan, pozwala
stwierdzi¢, ze przekaz tworzacy podstawy osobowosci jest efektem komunikacji
z rodzing poprzez opowiadania dotyczace jej historii, a tym samym dziejow szer-
szych grup spotecznych. Autor proces ksztaltowania osobowosci dziecka traktuje
jako kulturowe rozszerzanie jego perspektyw czasowych i przestrzennych. Takie
odwzorowanie symbolicznych manifestacji otaczajacego $wiata jest tutaj gwa-
rantem ciagltosci pokolen.

Dorobek antropologicznych rozwazan na temat wptywu kultury na wyod-
rebnianie si¢ osobowosci jednostki jest widoczny w nurcie etnopsychologicz-
nym. Zdaniem B. Olszewskiej-Dyonizak (2001: 211) kluczowym rozrdznieniem
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w ocenie ksztaltowania osobowos$ci w spoteczenstwach pierwotnych byto zagad-
nienie normalnosci i nienormalnos$ci. Podkreslajac znaczenie determinant kultu-
rowych ludzkiego zachowania, postuluje si¢ konieczno$¢ analizy podobienstw
migdzy rytuatem i symbolicznym zachowaniem si¢ ludzi prymitywnych a rozny-
mi formami prywatnego rytuatu i symbolizmu uprawianego przez te osoby, co do
ktorych we wspotczesnym spoleczenstwie zwykto si¢ uzywac etykiety dewianta.
Wystepowanie podobnych relacji w tym obszarze §wiadczyloby o istnieniu ar-
chetypowych i uniwersalnych sposobéw myslenia oraz zachowania, sposobow
wystgpujacych w obrgbie wszystkich spoleczenstw. Tak skonstruowany sposob
patrzenia na role kultury w ksztaltowaniu osobowosci jest, zdaniem autorki, cen-
nym wktadem do wspotczesnej psychiatrii.

Reasumujac, mozna stwierdzi¢, ze deterministycznie nacechowane teorie so-
cjalizaciji staty si¢ punktem wyjscia do zainteresowania badaczy zjawiskiem socja-
lizacji jednostki. W ramach tychze teorii, deterministyczny sposob podchodzenia
do procesu socjalizacji jest zauwazalny na poziomie braku przyznawania jednostce
mozliwosci §wiadomego sterowania przekazami (bodzcami) kierowanymi ze stro-
ny spoteczenstwa, srodowiska biologicznego czy tez kultury. Ze wzgledu na zna-
czenie owych teorii analizie procesu socjalizacji wspotczesnej mtodziezy na plan
pierwszy wysuwa si¢ zagadnienie rangi globalnie rozumianego systemu wzoréw
i warto$ci w miedzypokoleniowej transmisji kompetencji spotecznego uczestnic-
twa. Takie ujgcie problematyki socjalizacji wniosto istotny wptyw do wspotcze-
snych sposobdw rozumienia tego procesu. Takie pojmowanie socjalizacji (ktdrego
zrodlem jest analiza procesu wychowania charakterystycznego dla w spoteczenstw
tradycyjnych) moze prowadzi¢ do jednostronnej i powierzchownej analizy znacze-
nia grup rowiesniczych dla procesu socjalizacji mtodziezy. Wspolczesnie deter-
ministyczne traktowanie socjalizacji powoduje w konsekwencji utozsamianie tego
procesu z procesem wychowania. Ponadto taki sposéb rozumienia procesu socja-
lizacji prowadzi do niedostrzegania rzeczywistego wpltywu grupy réwiesniczej na
nabywanie kompetencji spolecznych dorastajacej mtodziezy.

1.3.3. Socjalizacja mlodziezy w spoleczenstwach nowoczesnych

Wzrost znaczenia grup rowiesniczych dla procesu socjalizacji mtodziezy jest
niewatpliwie zwigzany z powstaniem spoteczenstw nowoczesnych. Spoleczenstwa
nowoczesne ewoluowaty w kierunku ksztaltowania tadu spotecznego opartego
na uniwersalistycznych regutach. Doprowadzito to do sytuacji, w ktérej dziala-
nia jednostek zmierzaty do odrzucenia partykularystycznych regut istniejacych
w rodzinie pochodzenia i przyjgcia regul spoleczenstwa obywatelskiego. Reguty
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wyuczone w rodzinie przestaty by¢ tozsame z celami i wartosciami istniejacymi
w spoteczenstwie globalnym. Nastapito wigc ograniczenie mozliwo$ci stosowa-
nia wzoréw zachowania obowiazujacych w rodzinach pochodzenia. W zwiazku
z powyzszym doszto do sytuacji, w ktorej jednym z elementow zapewniajacych
integracj¢ systemu spolecznego jest zwickszenie uczestnictwa jednostek w gru-
pach homogenicznych pod wzgledem wieku

Rozwdj spoteczenstwa nowoczesnego doprowadzit do powstania zracjonalizo-
wanych oraz refleksyjnych strategii wychowania. Taka koncepcj¢ zmiany wptywu
spoteczenstwa na dorastajaca jednostke prezentuje J. Chalasinski, ktory upatruje
zrodet powstania takiego modelu w koniecznosci funkcjonowania wspotczesnego
cztowieka w grupach o réznych statusach aksjonormatywnych. Jedna z takich grup
jest wlasnie homogeniczna pod wzgledem wieku grupa mtodziezowa.

Taki sposob wyjasniania mechanizmow zmiany roli grupy rowiesniczej w so-
cjalizacji mlodziezy jest rowniez zauwazalny w strukturalno-funkcjonalnym modelu
wyjasniania procesu socjalizacji.

Gtownym przedstawicielem tej orientacji teoretycznej byt T. Parsons. Au-
tor ksiazki Struktura spoteczna a osobowos¢ podjal probe wyjasnienia istoty
tworzenia osobowosci spotecznej poprzez potaczenie tez Durkheima i Freuda.
Chodzi tutaj o pozytywne przezwycigzenie problemu wystepowania zaleznosci
pomigdzy mechanizmem uwewnetrznienia norm moralnych a ogoélnie rozumiana
teoria osobowosci i teorig systemu spotecznego. Jego zdaniem, istota koncep-
¢ji Durkheima bylo to, Ze: ,,normy moralne reguluja zachowanie przede wszyst-
kim przez tworzenie autorytetow moralnych, a nie przez przymus o charakterze
zewngtrznym (...), efektywno$¢ oddzialywan autorytetoéw moralnych nie da sig
wyjasni¢ bez zatozenia, ze wzory walucyjne (value patterns) stanowia zinter-
nalizowana czg$¢ jego osobowosci” (T. Parsons, 1969: 43). Dla Parsonsa teoria
Freuda byta atrakcyjna w tym wzgledzie, iz z procesu socjalizacji wynika to,
ze gtownym celem struktury okreslanej jako ,,ego” jest wyodrgbnienie relacji
przedmiotowych wchodzacych w sktad dotychczasowych doswiadczen jednostki.

Centralnym punktem tej teorii jest pojecie dziatania odnoszone do spoteczen-
stwa rozumianego jako konglomerat zinstytucjonalizowanych podsystemow. Pod-
stawa w funkcjonowaniu podsystemow jest dziatajacy podmiot, ktory jest nie tylko
zorientowany co do celow swoich dziatan, ale uwiklany we wzory rdl i struktur
instytucjonalnych. Parsons wyr6znit trzy rodzaje orientacji na wartosci: poznaw-
cza, szacujaca i moralna, dowodzac tym samym, ze dziatanie nie zalezy w istocie
rzeczy od intencji samego indywiduum, ale raczej jest wypadkowa spotecznych
oczekiwan wobec kierunku jego dziatan. Istnienie owych warto$ci jest uzalez-
nione od trzech typoéw motywacji. Pierwszy z nich to potrzeba informacji (typ
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kognitywny), drugi odwoluje si¢ do potrzeby posiadania wigzi emocjonalnej (typ
katektyczny), wreszcie trzeci motyw, generujacy che¢ do dziatania, to potrzeba
dokonania oceny (typ ewaluacyjny) (J.H. Turner, 2004: 35).

Socjalizacja, wedtug Parsonsa, polega na rozpoznawaniu i pozniejszej in-
ternalizacji relacji pomig¢dzy aktorami w konkretnej sytuacji spotecznej. W jej
ramach rodzi sig system norm i warto$ci. Interakcja w tym zakresie ma miejsce
poprzez kontakty z przedmiotami spotecznymi, czyli podmiotami indywidual-
nymi lub zbiorowymi zmierzajacymi do okreslonych celow, ktére sa istotnym
elementem sytuacji spolecznej (J. Szacki, 2004: 818). Mechanizm nabywania
kompetencji spotecznych jest tutaj uwarunkowany wptywem kultury symbolicz-
nej na ksztaltowanie systemu aksjonormatywnego. Zdaniem Parsonsa: ,,W przy-
padku interakcji migdzy ludzmi, posrednikiem we wzajemnych stosunkach i ich
stabilizatorem jest wspolna kultura, czyli wspdlnie uznane systemy symboli, kto-
rych znaczenie jest przez obie strony rozumiane w przyblizeniu lub tak samo (...).
W danym spoteczenstwie rozwija sig¢ przede wszystkim jego wlasny system sym-
boli, gdyz jest on objety procesem socjalizacji kazdego dziecka” (T. Parsons,
1969: 45). Owe symbole sa dla tej koncepcji okreslane w charakterystyczny spo-
sob: ,,Symbolem moze by¢ obiekt fizyczny badz zdarzenie, wzglednie wyodreb-
niony aspekt owego obiektu, badz ich zbidr, ktéry na skutek dziatania zoriento-
wanego na tenze obiekt przypisane ma pewne znaczenie i zwiazek z realnymi
istotami r6znymi od samego symbolu” (ibidem: 69).

Dziatania jednostki sa tworem dynamicznym, swoistego rodzaju ,,pomo-
stem” pomigdzy osobowoscia jednostki a struktura catego spoteczenstwa. Uzgod-
nienie wspolnych zachowan w obrgbie dziatan jednostkowych wynika wigc
z kulturowo determinowanych wzoréw stosunkow migdzy indywiduami. W dzia-
faniu ludzkim uruchamiany jest jedynie okreslony zespot czynno$ci niezbgdnych
w interakcji. Zasob owych czynnosci definiowany jest przez system instytucji.
Tak rozumiany zesp6t stosunkéw spotecznych, czyli normatywnych oczekiwan
otoczenia spotecznego wobec podmiotu, za Parsonsem nazwaé mozna ,,rola spo-
teczng” (K.J. Tillmann 1996: 123). Rola spoteczna jest wigc spetnieniem owych
oczekiwan formutowanych ze strony otoczenia spotecznego. Prawidlowy spo-
sob dziatania jednostki w rolach jest gwarantem prawidtowego funkcjonowania
instytucji, ktore poprzez wzajemne polaczenie tworzg podsystemy wchodzace
w sktad globalnego systemu spotecznego.

Socjalizacja w tym ujgciu traktowana jest jako proces nabywania orientacji
umozliwiajacych dziatanie w rolach. Innymi stowy za pomys$lnos¢ przystosowania
jednostki do otaczajacego ja $wiata spotecznego odpowiedzialne sa instytucje
sankcjonujace normy zachowania jednostki w konkretnych rolach spotecznych.
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Wspomniane wczesniej orientacje sa powszechnymi wyznacznikami sposobu
funkcjonowania rél w konkretnych spoteczefistwach. Zdaniem Parsonsa mozna wy-
r6zni¢ pigc takich orientacji (wymogow normatywnych) stawianych przed rolami
(J.H. Turner 2004: 37). Orientacja wyznaczajaca miejsce wartosci w wypetnianiu
roli okreslana jest jako afektywnosc vs. afektywna neutralnosé. To, czy sposdb wy-
petiania roli bedzie rozpatrywany globalnie, czy tylko w jednym ujgciu, zapew-
nia analiza orientacji catosciowos¢ vs. aspektowosc. Kolejna ptaszczyzna analizy
dziatania w roli sankcjonuje wymiar zwigzany ze znaczeniem statusu partnera
interakcji i zostaje okreslona jako partykularyzm vs. uniwersalizm. Wymogi sys-
temu spotecznego sankcjonujace status samej dzialajacej jednostki okresla antyno-
mia osiqganie vs. przypisanie. Natomiast relacje pomig¢dzy interesem grupowym
a indywidualnym w dziataniach w ramach rol spotecznych wyznacza ptaszczyzna
okreslana jako orientacja na samego siebie vs. orientacja na kolektyw.

System spoteczny jest tworzony poprzez podsystemy oparte na funkcjono-
waniu instytucji. Zdolnos¢ trwania owych struktur jest uzalezniona od jego wy-
mogoéw funkcjonalnych. Do tych wymogdw Parsons zaliczyt nastgpujace dziata-
nia zwiazane z adaptacja, osigganiem celow integracja oraz podtrzymywaniem
wzordéw 1 usuwaniem napig¢. Wskazuje si¢ tutaj na wktad w dziatanie systemu
takich czynnikow, jak: asymilacje srodowiska zewngtrznego (adaptacja), wyzna-
czanie kulturowo zdefiniowanych celéw grupowych, koniecznos¢ wystgpowania
pomigdzy podsystemami zjawiska wspotzaleznosci (integracja) oraz wystgpowa-
nie wyspecjalizowanej funkcji odpowiedzialnej za dostarczanie wzoréw dziata-
nia i usuwania ewentualnych napig¢ powstatych w wyniku interakcji pomigdzy
systemami (J. Szacki, 2004: 820). Analiza strukturalno—funkcjonalna polega wigc
na poznaniu warunkow integracji lub dezintegracji systemu poprzez spojrzenie
na relacje przebiegajace wewnatrz konkretnego podsystemu.

Kontynuatorem koncepcji Parsonsa byt izraelski socjolog I. Eisenstadt.
W centrum swoich zainteresowan autor umiejscowit pytanie dotyczace roli, jaka
petni mtodziez w funkcjonowaniu systemu spotecznego, a doktadniej rzecz biorac,
jakie warunki sprzyjaja jego homeostazie, a jakie wzmagaja konflikty. W wyttu-
maczeniu tego zagadnienia Eisenstadt przyjmuje podstawowe kategorie struk-
turalno-funkcjonalne Parsonsa (K.J. Tillmann, 1996: 185). Analiza funkcjonalna
w tej koncepcji jest tozsama z opisem wymogdw normatywnych dotyczacych dzia-
lania. Gtowna sfer¢ rozwazan tworzy problematyka zawarta w antynomii party-
kularyzm-uniwersalizm, rozpatrywana w kontekscie roznic pomigdzy dorastaniem
w spoleczenstwach tradycyjnych (partykularyzm) a nowoczesnych (uniwersa-
lizm). U tego autora po raz pierwszy pojawia si¢ zagadnienie roli grup rowie-
$niczych (homogenicznych pod wzgledem wieku) w funkcjonowaniu systemu
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spotecznego, a doktadniej w jego stabilizacji. Rezultatem analizy poréwnawczej
zaproponowanej przez Eisenstadta byto twierdzenie, méwiace o zrdéznicowaniu
spoteczenstw pod wzgledem tego, czy wzory oparte na tradycji, obowiazujace
w rodzinie pochodzenia przenoszone sa do grup istniejacych poza srodowiskiem
rodzinnym (np. do grupy rowiesniczej), czy tez posiadaja uniwersalna, odrgbna
podstawg. W spoteczenstwach nowoczesnych rola grup rowiesniczych w procesie
socjalizacji mlodziezy jest utozsamiana z funkcjonalnym wymogiem innowacyj-
nosci co do podejmowania przez nia rol spotecznych. W tych spoteczenstwach so-
cjalizacja w ramach rodziny pochodzenia nie dostarcza w pelni norm zachowan
niezbg¢dnych do petienia wyspecjalizowanych — r6znych od rodzinnych — rol
charakterystycznych dla spoteczenstwa nowoczesnego.

Dla FEisenstadta socjalizacja, czyli sposob przechodzenia z jednej fazy rozwojo-
wej w druga, jest podstawowym czynnikiem wptywajacym na budowanie archety-
powej koncepcji mtodosei (1988: 95). Takie spolecznie uwarunkowane pojmowanie
socjalizacji tworzy podstawe do oceny systemowo definiowanych, funkcjonalnych
Wymogow stawianych temu procesowi przez nowoczesne spoteczenstwo.

Kolejnym czynnikiem warunkujacym wzrost znaczenia grup réwiesniczych
W tworzeniu rzeczywistosci spotecznej sa zmiany w systemie kulturowym spote-
czenstwa nowoczesnego

Modelem funkcjonowania kultury, w ktorym wiedza o rzeczywisto$ci czerpa-
na jest z tej samej generacji, jest kultura kofiguratywna. Pojawia si¢ ona na skutek
rozpadu kultury postfiguratywnej. Polega na wzorowaniu zachowan wystepuja-
cych powszechnie wérdd rowiesnikow. Wezesniejsze dziedzictwo kulturowe staje
si¢ bariera uniemozliwiajaca rozwoj jednostek, przez co zostaje odrzucone. Dzieje
si¢ tak w przypadku emigracji lub innej formy zmiany stylu zycia. Najlepszym
przewodnikiem w nowych warunkach staja si¢ wigc rowiesnicy. Charakterystyczna
cecha tego modelu jest brak psychicznej wigzi z dziadkami, co prowadzi do rozluz-
nienia wiezi z rodzing pochodzenia. Zamiera odtwarzanie sposobu kontaktu jednost-
ki z whasnymi rodzicami. Konflikty miedzypokoleniowe rozwiazywane sa w ramach
tej kultury poprzez izolacj¢ mtodych ludzi od kultury swoich rodzicow. Sytuacja taka
ma miejsce w przypadku migracji ze wsi do miast czy tez uzyskania wyzszego sta-
tusu zwigzanego z wyksztatlceniem. Wspolczesnie w starszym pokoleniu dominuje
przekonanie o tym, ze dzieci beda zyly inaczej niz ich rodzice, niemniej w $wiecie,
w ktorym istnieje zasadnicza zgoda na temat tego, co jest pigkne, wartosciowe,
czyli przekonanie, ze zmiana warunkoéw zyciowych nie pociagnie za sobg zmiany
stylu zycia. W $wietle rozwoju techniki i nowych medidéw takie przekonanie wy-
daje si¢ by¢ bledne — podstawa takich przekonan zdaje si¢ by¢ labilna.
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Wizja wspotczesnych relacji w zakresie wptywu kultury na dystans migdzy-
pokoleniowy zostata okre$lona przez autorke ksiazki Kultura i tozsamosé w na-
stepujacy sposob: ,,Dzis dzieci zyja w swiecie, o ktoérym starsi nie maja pojegcia,
i tylko niewielu dorostych moglo przypuszczac, ze sytuacja taka moze si¢ zda-
rzy¢. Ci, ktérzy brali taka mozliwo$¢ pod uwage byli zwiastunami kultur pre-
figuratywnych, w ktorych to, co nalezy do przysztosci, jest niewyobrazalne ”
(M. Mead, op.cit.,: 95). Istota kultury prefiguratywnej jest fakt opanowania me-
chanizmoéw poznawczych w mtodszym pokoleniu w sposob bardziej doskonaty
niz w pokoleniach 0so6b starszych. Paradoksalnie teza, gtoszona przez pokolenie
wspoétczesnych rodzicow wychowanych w kulturze postfiguratywnej lub kofigu-
ratywnej, a dotyczaca rozwoju nastepnych pokolen, ulegta surrealistycznej me-
tamorfozie. Postulat, aby kazde nastgpne pokolenie bylo bardziej rozwinigte od
poprzedniego zaktadat pewne punkty krytyczne owej ewolucji. Rozwoj techniki,
globalizacja i specjalizacja wiedzy doprowadzity w konsekwencji do poziomu
rozwoju kultury, w ktérym to mlodzi ludzie maja wigksze kompetencje w ro-
zumieniu $wiata niz dorosli. W tak rozumianej zmianie kulturowej zaktada sig,
ze dotychczasowy zasob wiedzy i zwiazane z nim kompetencje kulturowe nie
sa wystarczajace dla zmian, jakie dokonuja si¢ wspotczesnie. Dlatego mozna
stwierdzi¢, ze r6znice w tym wzgledzie sa jedng z przyczyn powstawania dwoch
odrebnych $wiatow. Swiat ludzi dorostych powiela wzory zachowan kulturo-
wych zaczerpnigte z tradycji, badz asymiluje je w sposob kofiguratywny. Mto-
dziez tworzy drugi ze $wiatow, w ktorym zjawiska kulturowe sa interpretowane
w nieco odmienny sposob.

Taka sytuacja jest jednym z czynnikow podnoszacym znaczenie mtodziezo-
wych grup rowiesniczych wobec takich instytucji jak rodzina czy szkota. W spote-
czenstwach nowoczesnych mozna zauwazy¢ rozdzwigk pomiedzy warto§ciami
i mozliwos$ciami dziatania mtodego pokolenia a warunkami, w ktorych mogliby
je realizowaé. Spoleczenstwo dorostych hamuje takie zapedy, przez co miodzi
ludzie tacza si¢ ze soba definiujac rzeczywisto$¢ i obraz samych siebie pod wpty-
wem rowiesnikow. To prowadzi w niektorych spoteczenstwach do zrownowaze-
nia wptywu grupy réwiesniczej z wptywami rodziny, szkoty czy globalnie rozu-
mianego systemu norm i warto$ci obowiazujacych w catym spoteczenstwie.



54 Rola grup rowiesniczych w procesie socjalizacji mtodziezy

1.4. Socjalizacja a wychowanie

Istotna czg$cia refleksji zmierzajacej do wyjasnienia mechanizmu ksztatto-
wania kompetencji spotecznych w srodowisku mlodziezowych grup réwiesni-
czych jest okreslenie relacji pomigdzy definicyjnymi zakresami pojec socjalizacji
i wychowania. Ranga tego problemu nie sprowadza si¢ wylacznie do wymiaru
definicyjnego omawianych pojec, lecz tworzy podstawe do specyficznego sposo-
bu pojmowania socjalizacji, bedacego podstawa analizy tego procesu w ramach
mtodziezowych grup rowiesniczych.

W naukowej refleksji na temat dorastania mozna wyr6zni¢ dwa sposoby uj-
mowania zagadnienia zwiazku pomiedzy socjalizacja a wychowaniem. Pierwszy
z nich postuluje roztaczne traktowanie owych procesow, natomiast drugi postuluje
podejsécie komplementarne. Roztaczne traktowanie socjalizacji i wychowania jest
cecha charakterystyczng dla nauk pedagogicznych, natomiast w nurcie socjolo-
gicznych refleksji nad ksztattowaniem osobowosci spotecznej jednostki przewaza
postulat komplementarnego podej$cia w analizie spotecznego rozwoju jednostki
(J. Wlodarek, 1998: 315). Oddzielanie socjalizacji od wychowania ma miejsce
réwniez w teoriach psychologicznych, zwlaszcza w ujgciach podkreslajacych to, ze
pomiedzy jednostka a jej biologicznym srodowiskiem wystepuje deterministycz-
na zaleznos¢. Problemy z jednoznacznym definiowaniem socjalizacji wptywaja
na brak rozrézniania zakresow owych pojec, co powoduje niedostrzeganie faktu
znaczenia socjalizacji jako tta, w ktérym dochodzi do interwencji spotecznej, czyli
wychowania (R. Miller, 1981: 11).

Zdaniem J. Wtodarka (1992: 32) wychowanie jako proces uspotecznienia
polega na planowym przygotowaniu jednostki do uczestnictwa w grupach spo-
fecznych i do petienia przez nig wlasciwych tym grupom rol spotecznych. Wy-
r6zni¢ mozna tutaj szereg faz procesu wychowania uzaleznionych od wchodze-
nia przez jednostke w role spoleczne obowiazujace w grupach, ktore przygotowu-
ja ja do uczestnictwa w zyciu spolecznym. Nieco inaczej wychowanie postrzega
W. Winctawski. W tej koncepcji postuluje si¢ wprowadzenie rozrdéznienia wycho-
wania naturalnego (charakterystycznego dla spoleczenstw pierwotnych) i organizo-
wanego $wiadomie i celowo (dominuje ono wspolczesnie) (W. Winctawski, 1976a:
13). Konsekwencja przyjecia takiej koncepcji wychowania jest tutaj wprowadzenie
pojecia ,,socjalizacji nieadekwatnej”, ktora dotyczy srodowisk wsi zachowawczej
oraz malych miasteczek. Ten typ socjalizacji odznacza si¢ niskim poziomem
uzytecznos$ci wiedzy pochodzacej gtdwnie z rodziny pochodzenia, ktora nie jest
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w stanie przygotowac dziecka do zmieniajacych si¢ warunkow. Kolejnym typem
socjalizacji jest ,,socjalizacja ograniczona”. Srodowiskiem tego typu socjalizacji
sa mate miasteczka oraz miasta o wyzszym poziomie zurbanizowania i szerszym
dostgpie do kultury masowej. Wymiar ograniczonej socjalizacji wynika tutaj
z braku mozliwosci uzyskania $redniego wyksztatcenia, pomimo wzrastajacych
oczekiwan edukacyjnych rodzicow. W takim wypadku — jak twierdzi Winctaw-
ski — czgsto dochodzi do zjawisk patologicznych, co prowadzi do socjalizacji
negatywnej, gtbwnie poprzez eskalacje zachowan przestepczych. Natomiast so-
cjalizacja adekwatna jest powiazana ze Srodowiskiem duzych miast oraz krggiem
inteligencji, gdzie wymiana informacji doprowadza do petnej socjalizacji dzieci
wywodzacych si¢ z takich rodzin (W. Winctawski, 1976b).

Ten sposob rozumienia socjalizacji jest charakterystyczny dla wielu pedago-
gow 1 socjologdw zwlaszcza zorientowanych na prakseologiczny wymiar analizy
zachowan mtodziezy (H. Gasior, 1989; R. Miller, 1966). Socjalizacja i wychowanie
egzystuja tutaj jako pojgcia w zasadzie wyjasniajace ten sam aspekt wptywu spotecz-
nego. Taki sposéb przedstawiania spolecznego oddzialywania na rozwoj jednostki
prowadzi do traktowania socjalizacji jako procesu, w ktorym najwigksze znacze-
nia maja sformalizowane instytucje zajmujace si¢ wychowywaniem, a doktadniej
moéwiac edukacja. Btad owych koncepcji polega na braku dostrzegania w faktu, iz
wychowanie tworzy zaledwie czg§¢ wpltywow okreslanych mianem socjalizacji.
Wychowanie to socjalizacja zgodna z normatywnym zatozeniem legitymizowanym
na poziomie jednostki standaryzujacej, jaka jest spoleczenstwo lub grupa, w ktorej
jednostka moze zaspokaja¢ swoje podstawowe potrzeby egzystencjalne. Jak twierdzi
Modrzewski: ,,Mechanizm regulujacy spoteczne uczestnictwo w skali catego uktadu
spotecznego ma charakter konformizujaco-socjalizujacy jednostke, zgodnie z przyje-
tym w danym uktadzie systemem wartosci, standardowym, kulturowym wzorem czy
modelem Zycia spotecznego jednostki, wokot ktorego integruje sig caloksztalt zycia
spotecznego wspottworzacych go 0sob spotecznych, dopuszczajacych istnienie pew-
nego spotecznie kontrolowanego marginesu odchylen od tego standardowego obrazu
zycia jednostkowego, regulowanego kulturowo okre§lonym wzorem komponowania
si¢ wyzej wskazanych cech jednostkowych, modyfikowanych wszakze podmioto-
wo” (J. Modrzewski, 1994: 142). W zwiazku z powyzszym zatozeniem, analiza pro-
cesu socjalizacji winna uwzglednia¢ wptyw mechanizméw pochodzacych z uktadu
standaryzujacego, jak i wszelkie wpltywy pozostajace poza jego obrebem.

W $wietle poczynionych ustalen wyodrgbnia si¢ nastgpujaca propozycja
ujmowania socjalizacji, ktora taczy podejscie interakcyjne, proponowane przez
Bergera i Luckmana, z koncepcjami traktujacymi socjalizacje jako proces naby-
wania kompetencji spotecznego uczestnictwa.
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Moim zdaniem, socjalizacje nalezy postrzegac¢ jako proces calosciowego
wprowadzania jednostki w obiektywny $wiat spoteczny lub jaki§ jego sektor.
Kluczowe dla tej koncepcji jest zagadnienie obiektywizmu $wiata spotecznego.
Obiektywizm w tym ujgciu jest wigc pochodna uprawomocnionego dziatania
przechodzacego w nawyk. Nawyki, czyli powtarzajace si¢ dziatania, podlegaja
z czasem ocenie spolecznej. Legitymizacja dziatan polega na tym, ze jednostka
W czasie swojego rozwoju styka si¢ z istniejacym porzadkiem spoteczno-kulturo-
wym dzieki kontaktom z osobami znaczacymi. Osoby znaczace (znaczacy inni)
to jednostki, ktore posrednicza w przekazywaniu §wiata, podczas tej mediacji
zmieniaja go. Wybieraja pewne jego aspekty stosowane do wlasnego umiejsco-
wienia w strukturze spotecznej, a takze ze wzgledu na wtasna jednostkowa nie-
powtarzalnos$¢ wynikajaca z ich biografii. Do jednostki dociera $wiat spoteczny
»przefiltrowany” przez ten podwdjny wybor. Socjalizacja jest wige swoistym ze-
spotem czynno$ci mniej lub bardziej intencjonalnych, pochodzacych zaréwno
z bezposredniego srodowiska uspotecznianej jednostki, jak i uktadu standaryzu-
jacego. Uktad standaryzujacy w tym przypadku tworzy zespot przekonan o natu-
rze i funkcjonalnosci nabywanych kompetencji (wychowanie). Kompetencje te
w toku zinstytucjonalizowanej kontroli spotecznej podlegaja modyfikacji zgod-
nie z wczesniej przyjetym modelem sekwencyjnych etapdw socjalizacyjnych.
Na strazy efektywnosci tego procesu stoja wyspecjalizowane instytucje, zajmuja-
ce si¢ oceng poziomu dopasowania jednostki do panujacego wzorca (przedszkola,
szkoty, opieka medyczna itp.). Socjalizacja jest wigc pojeciem okreslajacym wszel-
kie kompetencje niezbedne dla pelnienia rozmaitych rél spotecznych. Wychowanie
obejmuje ksztattowanie i segregacje tych z kompetencji, ktore przyczyniaja si¢ do
prawidlowego funkcjonowania w rolach, ktorych zakres i sposoéb odgrywania jest
legitymizowany przez uktad standaryzujacy.

Reasumujac, mozna stwierdzi¢, iz teorie socjalizacji w toku swojej ,,ewolu-
cji” przeszty droge od deterministycznie rozumianej relacji pomigdzy jednostka
a spoteczenstwem, do podkreslania podmiotowej roli jednostki w ksztattowa-
niu osobowosci spotecznej jednostki. Wspotczesne rozumienie socjalizacji pod-
kresla wieloaspektowy charakter tego procesu, koncentrujac si¢ na wymogach
warunkujacych sposoby tworzenia réznego rodzaju kompetencji spotecznych.
To wlasnie kompetencje spoteczne wptywaja na biografie jednostki, ksztattujac
jej uczestnictwo w rozmaitych rolach spolecznych. Zakres tworzenia kompeten-
cji spotecznych, ich warto§¢ oraz warunki powstawania sa gldéwnymi czynnika-
mi, decydujacymi o roli grup réwiesniczych w procesie socjalizacji wspolczesnej
mtodziezy.



2. Grupa réwieénicza jako srodowisko
nabywania kompetencji spolecznych
mlodziezy

Mtodziezowa grupa rowiesnicza jest ptaszczyzna zycia czlowieka, ktora ma
ogromne znaczenie w procesie jego dorastania. Interakcje z osobami pozosta-
jacymi w podobnym wieku, a co wazniejsze w zblizonej sytuacji biograficznej
moga w okreslonych warunkach rzutowac¢ na dalsze losy dorastajacej mtodziezy.
Wpltyw grup rowiesniczych na dorastajaca jednostke uzalezniony jest szeregiem
determinant spoteczno-kulturowych.

Dzigki swej specyfice mtodziezowe grupy rowiesnikow, sa swoistym po-
srednikiem przekazu socjalizacyjnego. Kompetencje uzyskiwane w toku interak-
cji z grupa réwiesnikow sa jednym z czynnikow $wiadczacych o ich znaczeniu
dla procesu dorastania pokolenia mtodziezy. Rola, jaka pelnia grupy rowiesnicze
w konstruowaniu osobowosci spotecznej mtodych ludzi, jest wigc warunkowana
poprzez forme i tre§¢ owych spotecznie konstruowanych kompetencji.

2.1. Powstanie mlodziezowych grup réwiesniczych

Problematyka grup rowie$niczych w socjologii jest obecna od czasu zainte-
resowania si¢ mtodoscia jako jedna z faz nabywania spotecznych kompetenc;ji.
Zdaniem A. Comte’a mtodos¢ jest czynnikiem spotecznej zmiany i kulturowe;j
transformacji (por. A. Kloskowska, 1988). Dla Comte’a dorastanie to nie tylko efe-
meryczny okres w rozwoju psychospotecznym cztowieka, ale sita napgdowa zmian
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dokonujacych si¢ niekiedy w obrebie catego systemu spotecznego. Mtodziez po-
siada bowiem swoisty ,,instynkt zmiany”, ktory moze spowodowac transforma-
cje w skostnialym systemie spotecznym.

W trakcie rozwoju problematyki zwigzanej z mlodzieza zaczgto dostrzegaé
znaczenie grupy rowiesniczej dla podtrzymywania i kreacji zachowan pozada-
nych jak i sprzecznych z legitymizowanymi spotecznie normami. Na gruncie
socjologii problematyka mtodziezowych grup réwiesniczych pojawita si¢ w kon-
tekscie zachowan miodziezy prowadzacych do zakldcen prawidtowego przebie-
gu procesu przystosowania mtodych ludzi do zycia w spoleczenstwie, zachowan
zwiazanych glownie z przestgpczoscia. Dopiero pdzniej, dostrzezono funkcjo-
nalny aspekt grupowej egzystencji mtodziezy, gtéwnie w pismach takich autorow
jak — F. Znaniecki, A.B. Hollingshead, W.L. Warner, L.B. Murphy, A. Dawis czy
L. Lunt (S. Kowalski, 1986: 152).

Wzrost znaczenia grupy rowiesniczej dla procesu dorastania milodziezy
mozna wiaza¢ z nastaniem epoki przemystowej. Urbanizacja, rozwdj edukacji
czy powigkszanie si¢ liczby ludnosci miejskiej to czynniki, ktore w istotny spo-
sob przyczynity si¢ do powstania miejskiego stylu zycia. Charakterystyczna ce-
cha miejskiego stylu zycia byto zwigkszenie liczby kontaktow mtodziezy w tym
samym wieku. W wyniku tych przeksztatcen powstalty grupy rowiesnicze. Grupy
takie uformowaty si¢ na terenie przemystowych dzielnic miast i wkrotce staty
si¢, obok rodziny oraz kregow sasiedzkich, miejscem spedzania, a takze organi-
zowania czasu wolnego. Postepujacy rozwoj szkolnictwa jest kolejna przyczyna
wzrostu popularnosci grup rowiesniczych. Obowiazek szkolny i lokalizacja szkot
elementarnych w miastach, blisko osiedli mieszkaniowych, doprowadzity do sy-
tuacji, w ktorej grupy rowiesnicze byly rekrutowane gtownie z osdb uczegszczaja-
cych do tej samej szkoty. Wynikiem takiego stanu rzeczy byt rozwdj grup rowie-
$niczych pozbawionych w pewnej mierze barier wynikajacych z przynaleznos$ci
jej cztonkow do okreslonej klasy spotecznej. Demokratyczny charakter owych
grup polega na mniejszym, w poréwnaniu do innych instytucji funkcjonujacych
w spoteczenstwach industrialnych, poziomie ekskluzywnosci, jezeli chodzi o do-
step do uczestnictwa w zyciu grupy.

Na przestrzeni ubiegltego wieku okres ksztalcenia wydtuzy? sig, co ma row-
niez decydujace znaczenie dla wzmocnienia sity wigzi spotecznej w ramach grup
rowiesniczych. Poczatkowo krotki okres ksztalcenia ograniczat kontakty rowie-
$nikéw jedynie do kontaktow pomiedzy osobami mieszkajacymi blisko siebie.
Wraz z przedtuzaniem sig okresu ksztalcenia grupy réwiesnicze, powstate w okre-
sie uczeszczania mtodziezy do szkoty podstawowej, mogly przetrwaé rowniez
w szkole $redniej, a czasem nawet podczas studiow. Powstanie spoleczenstwa
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industrialnego doprowadzito do zwigkszenia zapotrzebowania na wiedzg. Wymog
uzyskania niezbednych kwalifikacji przez dorastajacych cztonkow spoteczenstwa
spowodowal wystapienie tzw. ,,moratorium na dorostos¢”. Owe moratorium pole-
ga na spotecznym przyzwoleniu na op6znianie momentu wejscia w doroste zycie
(praca, rodzina). Zamiast podejmowania 16l dorostych czlonkdéw spoteczenstwa
mtodziez poglebia swoja wiedzg, ktora pdzniej bedzie wykorzystywaé w dorostym
zyciu. Zmiany w spotecznym podziale pracy doprowadzily rowniez do powstania
czasu wolnego od obowiazkow szkolnych czy prac. Zostat on wypeliony przez
dziatania mtodych ludzi, podejmowane w ramach grup réwiesniczych. Czas wolny
stat si¢ wigc jednym z czynnikdow wzrostu roli grupy rowiesniczej w socjalizacji
mtodziezy.

Ewolucja roli grup mtodziezy w procesie spotecznego dorastania jest wi-
doczna w sferze imprintingu. W spoteczenstwach tradycyjnych zabawy i czyn-
nosci wykonywane w ramach grup dzieci lub mtodziezy miaty gtownie charakter
nasladowczy. W tym przypadku bunt miodziezy czy zréznicowanie pomigdzy
$wiatem ludzi dorostych a swiatem dorastajacej mtodziezy nie miat racji bytu.
W spoteczenstwach industrialnych, a zwlaszcza postindustrialnych, swiat doro-
stych i §wiat dzieci moze oddziela¢ cata epoka — zard6wno w sensie obiektywnym,
jak 1 subiektywnym (M. Mead, 2000). Pierwotna zgoda i harmonia obu swiatow
doprowadzita, na skutek szybkich zmian w sferze techniki i kultury, do sytuacji
mlodzienczego buntu i nieufnej postawy wobec czynnos$ci zalecanych przez do-
rostych. Wspoétczesna edukacja tak w szkole jak 1 poprzez rodzicow, polega zwy-
kle na powtarzaniu tych samych czynnosci, ktore nie sa zwiazane bezposrednio
z codziennym zyciem spotecznym. Mlodziez nastawiona na innowacje i zmiany
czesto nie zgadza si¢ na taki stan rzeczy, co jest jednym z powodow jej buntu.
Reasumujac, mozna stwierdzi¢, ze grupa osoéb o podobnej strukturze wieku jest
obecnie alternatywna forma dla procesu przekazu norm i wartosci. Wzrost doste-
pu do wiedzy, kryzys socjalizacyjnej funkcji szkoty i rodziny sa gtéwnymi czyn-
nikami odpowiadajacymi za wzrost znaczenia grupy rowiesniczej dla procesu
dorastania wspotczesnej mtodziezy.
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2.1. Struktura i funkcjonowanie mlodziezowych
grup réwiesniczych

Tworzenie teoretycznych podstaw stuzacych analizie grupowego zycia dzieci
i mlodziezy rozpoczat na gruncie socjologii Charles H. Colley. Sformulowal on
pojecie grupy pierwotnej na okreslenie grup majacych istotne znaczenie dla funk-
cjonowania jednostek. W tym rozumieniu grupa pierwotna charakteryzuje si¢
silng wigzia emocjonalna, przewaga kontaktow ,,twarza w twarz”, w miarg jed-
nolitym systemem aksjonormatywnym oraz zasada odr¢bnosci, czyli subiektyw-
nym badz zobiektywizowanym poczuciem tozsamosci grupowej. Podstawowym
walorem grup pierwotnych jest to, ze spetniaja one podstawowe potrzeby dla
funkcjonowania jednostek Analogiczna sytuacja wystgpuje w przypadku grupy
rowiesniczej; moze wigc ona uzyskac status grupy pierwotne;j.

Samo pojecie grupy mtodziezy jako osob bedacych w podobnym wieku, de-
finiowanej jako grupa rowiesnicza (peer group), jest niejednoznaczne. Termin
ten odwotuje si¢ raczej do pewnego zespotu grup, w ktorych jednostka uczestni-
czy w trakcie swojego dorastania. Dla F. Elkin i G. Handel (1984) odpowiednim
okresleniem takiego podejscia do roli grup rowiesniczych w procesie dorasta-
nia mtodziezy jest termin ,,$wiat rowiesnikow” (peer world) (F. Ekin, G.Handel,
1984: 164). Tak rozumiany zespot grup mtodziezowych, z ktorymi stykaja sig
mtodzi ludzie, r6zni si¢ od pojmowania grup rowiesniczych z perspektywy roli,
jaka pelnia one w procesie socjalizacji mtodych ludzi. Autorzy ksiazki The Child
and Society zwrocili uwagg na cechy konstytutywne dla wlasciwego sposobu de-
finiowania grupy rowiesniczej. Wedtug tychze autorow grupa réwiesnicza (peer
group):

1) Sktada si¢ z cztonkow o podobnym statusie wieckowym i podobnej pozy-

cji w stosunku do wladzy dorostych.

2) Czlonkowie grupy rowiesniczej roznia si¢ migdzy soba stopniem prestizu
i wladzy.

3) Grupa réwiesnicza skupia si¢ na swoich wilasnych zainteresowaniach,
podczas gdy wladza osob dorostych polega na przekazie norm i wartosci
wedtug tradycyjnych regul, ze $wiadomoscia tego, ze dorastajaca osoba
musi nauczy¢ si¢ funkcjonowaé w spoteczenstwie dorostych. Grupa
rowiesnicza pozbawiona jest takiej odpowiedzialnosci.

4) Dhugotrwale wptywy socjalizacyjne ptynace ze strony grupy roéwiesniczej
pozostaja w duzej mierze niezmienione. Dzieci uczestniczace w grupach
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rowiesniczych nie robia tego w celu przygotowania si¢ do dorostego
zycia w spoteczenstwie jednak do$wiadczenie jakie nabywaja podczas
kontaktu z grupami rowiesniczymi ma takie same znaczenie dla procesu
socjalizacji (ibidem: 165).

W powyzszym rozumieniu omawianego pojecia grupa rowiesnicza jawi si¢
jako podtoze dla kooperacji mtodych ludzi, jest to grupa, w ktorej dominuje so-
lidarno$¢, wiez emocjonalna oraz wspolnotowy charakter. Takie definiowanie
grupy réwiesniczej jest tozsame z traktowaniem tejze grupy jako grupy pierwot-
nej. Z wielu grup, z ktorymi spotyka si¢ mtodziez w trakcie swojego dorastania,
grupy rowiesnicze tworzace wspolnotg maja najwigkszy wptyw na przebieg bio-
grafii jednostki.

Jedna z pierwszych koncepcji znaczenia wptywu grupy roéwiesnikow na
spoleczny rozwdj jednostki przedstawit F. Znaniecki. Twierdzi on, iz: ,,Kazdy
cztonek takiej grupy wnosi do niej ze soba wplywy, ktérym podlega w rodzinie,
w otoczeniu sasiedzkim starszych, w zetknigciu z instytucjami wychowawczymi
przygotowujacymi go do cztonkostwa w grupach dorostych; chociaz wptywy te
czesciowo si¢ rownowaza i neutralizuja, jednak niektore z nich, dodajac si¢ lub
przewazajac, moga uwarunkowaé w znacznej mierze tres¢ spoteczng grupy mto-
docianych rowiesnikow” (F. Znaniecki, 2001: 85). Zdaniem tegoz autora grupa
rowiesnicza, obok rodziny, jest prazrodtem Zycia spotecznego ludzkosci. Grupy
rowiesnicze roznig si¢ miedzy soba czynnikami socjodemograficznymi. W po-
czatkowym okresie dorastania grupy rowiesnicze posiadaja silna identyfikacje
z plcia, ktora jednak w pdzniejszej fazie adolescencji moze stopniowo zanikac.
Zréznicowanie grup mtodziezowych wystegpuje bardzo silnie, w zaleznosci od
miejsca zamieszkania ich cztonkow. Mtodziez wywodzaca si¢ ze wsi ma ograni-
czong liczbg kontaktéw z rowiesnikami o mniejszym zréznicowaniu pod wzgle-
dem statusu spolecznego niz mtodziez dorastajaca w miastach.

Status spoteczny jednostek wchodzacych w sklad grup réwiesniczych nie
zawsze jest tozsamy ze statusem ich rodzin pochodzenia. Taki wniosek wynika
z ,,demokratycznego” charakteru uczestnictwa jednostek w grupach réwiesni-
czych, w porownaniu do innych grup egzystujacych w ramach spoteczenstwa.
Demokratyczny sposob, w jaki jednostki funkcjonuja w obrebie grupy, przejawia
si¢ w przyjmowaniu postulatu rywalizacji zaktadajacej rownos¢ szans. Jest to ce-
cha grup réwiesniczych, dzigki ktorej mozliwa jest interakcja pomigdzy jednost-
kami wchodzacymi w ich sklad. (F. Znaniecki, 2001: 85-86). ,,Demokratyzm”
grup rowiesniczych objawia si¢ rowniez w tym, ze kazdy z jej cztonkéw ma
w zasadzie rowny status w relacjach, jakie posiada mtody cztowiek za swiatem
dorostych. Z drugiej strony zréznicowania pomigdzy jednostkami lub grupami
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spotecznymi istniejace w danym systemie spotecznym wplywaja w okreslony
sposob na homogenicznos$¢ grup réwiesniczych, jak i na zakres rekonstruowania
regut podziatu klasowego. Zgodnie z teoria P. Bourdieu, kazda jednostka posiada
charakterystyczny habitus odpowiedzialny za kompetencjg spoteczno-kulturowa.
Habitus moze by¢ definiowany jako niewybieralna podstawa dalszych wyborow
(por. M. Jacyno, 1998). Zgodnie z ta teoria, dobor jednostek do takich grup jak
grupy roéwiesnikow jest mozliwy w ramach podobnego habitusu. Habitus naby-
wa si¢ dzigki transmisji systemu aksjonormatywnego, przekazywanego gldwnie
w rodzinie pochodzenia. Zréznicowanie w statusie spotecznym grup réwiesni-
czych zwiazane jest rowniez ze sfera kompetencji jezykowych czy posiadaniem
przedmiotow okreslanych jako funkcjoznaki.

Grupy rowiesnicze rdznig si¢ migdzy soba pod wzglgdem wzoréw zacho-
wan 1 systemow aksjonormatywnych, jednakze mozna wskaza¢ kilka elementow
wspélnych Cecha wspdlna grup rowiesniczych jest prostota ich ustroju i relacji
wewnatrz nich samych. Ta forma spotecznego dorastania mtodziezy nie posia-
da zwykle sformalizowanej struktury oraz cech instytucji*. Taka specyfika gru-
py rowiesniczej umozliwia wzglednie szybkie dostosowywanie si¢ do innowacji
i asymilacje zmian. Mata liczebno$¢ cztonkow tych grup prowadzi do zwigksze-
nia poziomu artykulacji wtasnych potrzeb jak i podkreslania wtasnej podmiotowo-
$ci, co w sytuacji szkoty czy domu rodzinnego jest czg¢sto dla mtodego cztowieka
trudne do zrealizowania. Grupa rowiesnicza jest pewnego rodzaju ,,poligonem
doswiadczalnym”, w ktérym konfrontowane sa do$wiadczenia i sposoby za-
chowania wyniesione z domu rodzinnego z sytuacja subiektywnie rozumianego
»realnego” zycia spolecznego. Dziatanie w ramach tych grup za posrednictwem
kontaktu z innymi uczestnikami grupy dostarcza wiedzy na temat zwyczajow,
norm i wartosci. W tym kontek$cie grupe réwiesnicza opisuje w swojej pracy
L. Gotdyka. Dla tego autora grupa réwiesnicza (podobnie jak rodzina) jawi si¢
jako grupa odniesienia deskryptywnego, czyli obiekt przestrzeni spotecznej, ma-
jacy przynie$¢ materiat do poréwnan w zakresie obowiazujacych norm, wzorow
i wartosci (L. Goldyka, 1994: 55).

Analiza grupy rowiesniczej traktujaca ja jako grupg odniesienia wpisuje si¢
W szersza teori¢ opisujaca mechanizmy funkcjonowania tychze grup. Zdaniem
R. Mertona (2002: 291): ,,W ujgciu ogdlnym teoria grup odniesienia ma na celu
usystematyzowanie przyczyn i skutkéw procesow dokonywania ocen, migdzy
innymi ocen samego siebie, przy czym wartosci czy wzory innych jednostek i grup
uwaza si¢ w niej za uktad odniesienia do poréwnan”. Zatem grupa odniesienia

4 OczywiScie zdarzaja si¢ grupy rowiesnicze o skomplikowanej strukturze i zinstytucjonali-
zowanej formie, jednak wystgpuja one rzadziej i z biegiem czasu uzyskuja status grup wtdrnych,
w obrgbie ktorych wyodrebniaja sig¢ z czasem grupy rowiesnicze.
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bedaca podstawa do poréwnan dostarcza kryteridow oceny wilasnej sytuacji, co wy-
raza si¢ okreslonym stanem emocjonalnym — od pozytywnego do negatywnego.
W tym rozumieniu grupa réwiesnicza okresla i wptywa na tworzenie i walencjg po-
staw wobec najwazniejszych probleméw nurtujacych mtodego cztowieka. Grupa
réwiesnicza jest, ze swej definicji, grupa odniesienia normatywnego i poréwnawcze-
go. Pierwsza z wymienionych funkcji dotyczy sytuacji, w ktorej grupa ma mozli-
wos$¢ stosowania nagrod za postgpowanie zgodne lub kar w przypadku zachowania
niezgodnego z obowiazujacymi wymogami. W drugim przypadku funkcja poréw-
nawcza polega na dostarczeniu standardu, wzglgdem ktorego jednostka moze oce-
nia¢ siebie 1 innych.

Oprécz grup odniesienia istotna role dla ksztattowania wzoréw zachowan
jednostki w obrebie grup rowiesniczych jest pojecie tzw. osob odniesienia. Osoby
odniesienia okresla — zdaniem Mertona — mechanizm identyfikacji z jednostkami
zajmujacymi okreslony status spoteczny. Wyznaczenie obiektow owej identyfi-
kacji jest uwarunkowane struktura stosunkéw spotecznych oraz panujacymi de-
finicjami kulturowymi. Osoba odniesienia to, ogdlnie mowiac, mniej lub bardzie
rzeczywiste wyobrazenie dotyczace modelu roli, jaka ma petni¢ dana jednostka
w grupie. Osoba odniesienia moze wigc funkcjonowac jako konkretne indywidu-
um (identyfikacja catosciowa), ale rowniez moze by¢ obrazem, w ktorego sktad
wchodza wyobrazenia zebrane w wyniku interakcji o charakterze wycinkowym.
Wystepuje wowczas identyfikacja czgSciowa polegajaca na wytworzeniu modelu
roli (R. Merton, 2002: 354).

W postawach mtodych ludzi mozna dostrzec dwie odmienne tendencje do-
tyczace sposobow traktowania grupy rowiesniczej jako plaszczyzny kreowa-
nia wlasnej osobowos$ci. Z jednej strony, mtodzi ludzie chca za wszelka ceng
upodobni¢ si¢ do wzorow obowiazujacych w grupie rowiesniczej, z drugiej zas
strony — jako jednostki pragna w grupie rowiesniczej wyrozniac si¢ i zajmowac
centralne pozycje w grupie. Na taka zalezno$¢ zwraca uwage R. Dyonizak (1965).
Wyjasnienie takiego stanu rzeczy upatruje autor ksiazki Mfodziezowa podkul-
tura w trudnosciach pogodzenia impulséw uczuciowych z wymaganiami, jakie

w konkretnych sytuacjach stawia si¢ mtodziezy w domu, w szkole i poza nia.
Zdaniem autora: ,,Wymagania te cz¢sto nie sa zgodne (wymagania nie tylko szko-
ty i rodziny, ale rowniez zaktadu pracy, grup rowiesniczych, kregu przyjaciot)”
(R. Dyonizak, 1965: 79).

Jedna z najbardziej kompletnych analiz dotyczacych roli grup rowiesniczych
w dorastaniu mtodziezy zaprezentowal B. Misztal w ksiazce Grupy rowiesni-
cze mlodziezy. Autor definiuje tutaj grupe rowiesnikow jako zbiorowosé, ktorej
cztonkéw tacza wigzi pierwotne i bezposrednie, w ktorej dominuje wspdlnota
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zamieszkania, do ktorej przynalezno$¢ jest uzalezniona od chegci przebywania
jednostki w wybranej grupie rowiesnikow. Ponad to grupy rowiesnicze cechuje
spontaniczny charakter powstawania oraz czas ich trwania. Kontakty w ramach
takich grup zamieraja w momencie osiagnigcia przez tworzacych ja osobnikow
pelnego statusu spotecznego (B. Misztal, 1974: 76). Tak okreslane grupy réwie-
$nicze spetniaja w trakcie zycia jednostki szereg funkcji istotnych dla jej spotecz-
nego rozwoju. Zdaniem tego badacza mtodziezy opisywane cechy wplywu grup
rowiesniczych :
a) stanowig silny, rzeczywisty uktad odniesienia normatywnego;
b) zaspokajaja potrzebg przynaleznos$ci i spotecznego uczestnictwa;
¢) stanowia doniosty czynnik socjalizacji jednostki, ktora wprowadzaja stop-

niowo do wykonywania poszczegolnych dorostych rol;
d) posrednicza w zakresie przyswajania przez mtode pokolenie:

— schematow spotecznej struktury i nierdéwnosci

— norm i wartosci regulujacych zasady wspotzycia spotecznego;

— dopuszczalnych odchylen od wzoréow zachowania uznanych za normalne
e) saczynnikiem kontroli spotecznej, egzekwujac realizacje przekazywanych tresci

1 usuwajac jednostki nie przestrzegajace przyjetych zasad i form (ibidem: 77).

W tej propozycji definiowania grupy rowiesniczej podkresla si¢ podo-
bienstwo jej funkcji z cechami charakterystycznymi dla spotecznosci lokalne;j.
Jednakze B. Misztal podkresla za T. Parsonsem, iz grupa rowiesnicza jest, w od-
réznieniu od spolecznosci lokalnej, stanowiacej pewnego rodzaju catosé, jednym
z komponentéw systemu spotecznego i kulturowego. Powiazanie tychze grup
wchodzacych w sktad pokolenia mtodziezy nie wykazuje jednorodnosci, co wig-
cej jego zroznicowanie wynika z funkcjonalnych wymogoéw procesu selekcji roz-
grywajacych si¢ w silnie zréznicowanym, wspotczesnym spoteczenstwie.

Zbiorowo$¢ 0sob w podobnym wieku moze by¢ uznawana za uktad odniesie-
nia w rozumieniu M. Zidtkowskiego. Autor ten stwierdza, ze: ,,termin grupa odnie-
sienia przypisany jest do tych twordw spotecznych, ktére wyznaczaja perspektywe
poznawcza i aksjologiczng jednostki. Opisuja one po prostu spolecznie narzucony
sposob przypisywania znaczen obiektom (pewnym grupom, jednostkom, kategoriom
spotecznym), wykorzystywany nastepnie do porownawczej samooceny i sterujacy
aspiracjami. Grupy odniesienia porownawczego czy normatywnego nabieraja mocy
sterowania zachowaniami jednostki i procesami samooceny dopiero wtedy, gdy
znajda si¢ jako$ w obrebie jej doswiadczenia, zorganizowanego w ramach perspek-
tywy jej macierzystej grupy (czy grup)” (M. Zidtkowski, 1981: 79-80).

Kolejna cecha wspdlna dla wigkszosci z grup rowiesniczych jest ubostwo tra-
dycji oraz mata liczba odgrywanych rol spotecznych. W wigkszosci przypadkow
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mate zroznicowanie pelnionych rol poza grupa rowiesnicza i ubogie doswiad-
czenia zyciowe powoduja prze§wiadczenie o wspdlnocie biografii, co sprawia,
ze wzmocnieniu ulega wigz wystegpujaca pomiedzy cztonkami grupy. Egzysten-
cja w ramach grup réwiesniczych prowadzi do uczenia si¢ grupowych mechani-
zmow spotecznych, takich jak: przewodnictwo, rywalizacja, podporzadkowanie
czy wspotdziatanie dla realizacji okreslonego celu. Co wazne, stosunek podpo-
rzadkowania wzorom, normom czy osobie odgrywajacej rolg przywddcy nie ma
tutaj charakteru przymusu. Jednostka zwykle chce naleze¢ do danej wspolnoty
1 przez to zgadza si¢ na swoj status, uwazajac ze jest to naturalny stan rzeczy.

Wazna cecha sktaniajaca ku uczestnictwu w grupach mtodziezowych jest
potrzeba doznawania nowych doswiadczen. Potrzeba ta wynika z naturalnego
rozwoju jednostki, jednakze jej artykulacja jest trudna do zrealizowania w $ro-
dowisku 0sob dorostych, poniewaz dorosli z natury sa bardziej konserwatyw-
ni. Nowe do$§wiadczenia moga sktania¢ do czyndéw uznanych przez ogdt spo-
feczenstwa za niepozadane, ale nawet w takim przypadku mlody cztowiek jest
zmuszony do indywidualnej odpowiedzialnosci za swoje czyny — zarowno przed
rowie$nikami — jak i osobami dorostymi. Taka sytuacja stwarza niekiedy konflikt
pomigdzy sprzecznymi normami wystgpujacymi w obu grupach, ale z punktu
widzenia socjalizacji mtody cztowiek nabywa kolejnej kompetencji pomocne;j
w pdzniejszym — dorostym zyciu.

W $wietle neofunkcjonalistycznych teorii socjalizacji grupy rowiesnicze
traktowane sa jako ogniwo posredniczace pomigdzy rodzina a struktura spotecz-
na. Uczestnictwo w grupach rowiesniczych stwarza mozliwos¢ wypracowania,
oprocz rodzinnych rél pierwotnych (powstatych w rodzinach pochodzenia), tak-
ze uniwersalistycznych rol spotecznych funkcjonujacych poza rodzina. W tym
ujeciu grupy rowiesnicze sa funkcjonalnie niezbedne dla trwania systemu spo-
tecznego. Zdaniem I. Eisenstadta ,,Sposrod wszystkich rodzajow zwiazkow oso-
bom dorastajacym wystarczaja prawdopodobnie zwiazki z rowiesnikami, zwiaz-
ki w obrgbie grupy homogenicznej pod wzgledem wieku, ktorej cztonkowie maja
podobne potrzeby i w podobny sposob je zaspokajaja (...). Rowiesnicy maja
podobne potrzeby seksualne, przejawiaja sktonnosci heteroseksualne i obawy
zwiazane z konieczno$cia opuszczenia domu rodzinnego w przetomowym wieku
dojrzatosci seksualnej. Zazwyczaj tez wspdlne im sa uczucia Igku i niepewnosci
dotyczace przysztych rol spotecznych, stad tak silna w nich potrzeba zbudowania
wspolnoty i aktywnego w niej uczestnictwa. W niektorych przypadkach cztonko-
wie nalezacy do tej samej grupy wieckowej moga posiada¢ wspolne upodobania
intelektualne i egzystencjalne potrzeby: ,,odnalez¢ siebie, uksztaltowaé wlasna
tozsamos$¢”. Wszystkie te powody sprawiaja, ze czujq si¢ ze soba zwigzani”
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(I. Eisenstandt, 1966: 40; cyt. za: K.J. Tillmann, 1996: 188). Funkcjonalny aspekt
egzystencji mtodziezowych grup rowiesniczych na plan pierwszy wysuwa zna-
czenie tychze grup w trwaniu i rekonstrukcji rosnacego zréznicowania spotecz-
nego. Mlodziezowe grupy réwiesnicze dzigki innowacyjnemu sposobowi istnie-
nia w rzeczywistosci spotecznej pozwalaja w mniejszym lub wigkszym zakresie
zapobiegaC pojawiajacym si¢ w spoteczenstwie deficytom racjonalnosci.

Istotna cecha wptywajaca na zréznicowania w obrebie struktury i funkcji
grup rowiesniczych jest srodowisko spoteczne, w ktérym powstaja. Zdaniem
K. Przectawskiego (1968) najbardziej jaskrawym przyktadem takich zréznicowan
sa odrebne formy egzystencji takich grup powstaltych w srodowiskach wiejskich
1 miejskich.. Autor zauwaza, ze grupy roéwiesnicze wywodzace si¢ ze srodowisk
wiejskich sa homogeniczne pod wzglgdem systeméw aksjonormatywnych prze-
kazywanych przez rodziny pochodzenia posiadajace podobny status spoteczny.
Grupy rowiesnicze powstate w srodowiskach wielkomiejskich sa heterogeniczne
ze wzgledu na zréznicowanie rodzin, z ktorych si¢ wywodza. Zaréwno na wsi,
jak 1 w miescie grupa rowiesnicza zaspokaja potrzeby uznania spotecznego oraz
tworzy tozsamos$¢ mtodego cztowieka. Grupy rowiesnicze egzystujace w srodowi-
sku miejskim, dzigki dostgpnosci do szerokiego wachlarza nowych doswiadczen,
moga organizowac si¢ w podkultury, ktore sa czyms$ wigcej niz wiejski krag ro-
wiesniczy (K. Przectawski, 1968: 40). Najbardziej istotna cecha grup réwiesni-
czych jest stworzenie mozliwosci do dziatalnosci niekontrolowanej — zwlaszcza
w Srodowisku miejskim, w ktorym ostabiona zostaje kontrola spoteczna ze strony
rodziny czy kregu sasiedzkiego. To prowadzi do sytuacji, w ktorej mlodziezowe
grupy rowiesnicze sa w wigkszym stopniu narazone na eskalacj¢ zachowan prze-
stgpczych. Znaczenie grupy réwiesniczej dla socjalizacji mtodziezy okresla autor
W nastepujacy sposob: ,,Autorytet grupy czy kregu rowiesniczego przewyzsza
niejednokrotnie, zwlaszcza w odniesieniu do starszej mtodziezy, autorytet ojca,
matki, czy nauczyciela. Grupa dostarcza wzordéw ubierania si¢, wpaja pojecia
moralne, proponuje hierarchi¢ wartosci, ksztattuje normy zachowania. Grupa na-
rzuca okreslony jezyk, kontroluje postgpowanie cztonkow itd. (ibidem: 41).

Wzrost znaczenia wielkomiejskiej grupy rowiesniczej jest powodowany
zwigkszeniem czasu wolnego spedzanego poza domem rodzinnym, dysfunkcjo-
nalnoscig szkoly, zwigkszonym dostgpem do zréznicowanych form kultury ma-
sowej, ktora w tym wypadku jest jednym z czynnikéw tworzacych spojnosé¢ gru-
py. Na podobne zréznicowanie srodowiskowe grup rowiesniczych zwraca uwage
R. Miller (1966). Czynnikiem powodujacym odmienno$¢ w funkcjonowaniu tychze
grup jest zwigkszona samodzielnos¢ miejskich grup réwiesniczych, ktéra wynika
z ograniczonej kontroli rodzicéw. Zdaniem autorki: ,, Te mate grupy — to przewaznie
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zabawowe, w mtodszym wieku nastawione na sensacjg 1 przygody, p6zniej — na za-
interesowania ptcia odmienna, tancem, sportem, rozmowa. Wzory i mody panujace
w tych grupach staja si¢ cze$ciej wazniejsze niz wzory i normy narzucane przez
dom, gdyz miasto, jak wiemy, stwarza dobre warunki do wymykania si¢ spod kon-
troli opinii dorostych i zwigksza samodzielno$¢” (R. Miller, 1966: 124). Miejskie
grupy rowiesnicze sa rowniez pozbawione zwigkszonej kontroli ze strony szkoty
i nauczycieli. Dzieje si¢ tak dlatego, Ze grupa rowiesnicza nie zawsze wywodzi si¢
z tej samej klasy szkolnej.

W przytoczonych powyzej koncepcjach funkcjonowania grupy rowiesniczej
dyferencjacja w obrebie tychze grup zaznacza si¢ takze sita oddziatywania rodzi-
ny pochodzenia. Na ten fakt zwraca takze uwage J. Kupczyk, twierdzac ponadto,
ze: ,,Grupy rowiesnicze, zwlaszcza grupy nieformalne, sa istotnym elementem
procesu socjalizacji dzieci 1 mlodziezy, a stopien identyfikacji dziecka z celami
grupy i jego pozycja w niej decyduja o sile jej wptywu na jego postawy, dazenia
i utrwalajace si¢ wzory zachowan” (J. Kupczyk, 1989: 18). Co wigcej — odmien-
no$¢ jakosciowa grup milodziezowych oraz role spoleczne, jakie w nich petni
milodziez, rzutuja na socjalizacj¢ jednostek, rozumiana tutaj jako ksztattowanie
nawykow, postaw oraz zainteresowan.

Socjologiczne rozwazania nad grupami rowiesniczymi uwzgledniaja réwniez
ich podziat. Zdaniem Kowalskiego mozna dla ich wyrdznienia zastosowa¢ kryte-
rium poziomu sformalizowania (S. Kowalski, 1986). Autor ten wyr6znit dwa ich
typy. Pierwszy, sa to grupy nieformalne (w znaczeniu wasko pojetych grup rowiesni-
czych), natomiast drugi — grupy formalne, a w$rdd nich — zrzeszenia mlodziezy.

Grupy nieformalne charakteryzuja si¢ mata liczba cztonkéw, maja sponta-
niczny charakter, sa efemeryczne, maja mniej lub bardziej zarysowang strukture
przywodcza i niski poziom organizacji. Zdaniem tego autora, w takich grupach
wyroznia sig trzy gtdwne role petnione przez ich uczestnikow, tzn. role przywod-
cze, role szukajacych popularnosci, ale skazanych na lekcewazenie pyszatkow,
oraz role ,.koztoéw ofiarnych”. Grupy te dla oséb wchodzacych w ich sktad sa
silnie identyfikowalne; nie funkcjonuja poza kultura pokolenia, z ktorego si¢ wy-
wodza. Taka charakterystyka grup réwiesniczych okreslanych jako nieformalne
wydaje si¢ malo warto§ciowa i w zasadzie pomija znaczenie tychze grup dla
socjalizowania jednostki. Autor Socjologii wychowania w zarysie wprowadza
rowniez podziat grup nieformalnych na dziecigce grupy zabawowe, mtodziezo-
we (tzw. paczki) oraz grupy dewiacyjne (np. gangi albo, w szerokim rozumieniu,
bandy). Dziecigce grupy zabawy sa charakterystyczne dla wezesnego okresu ado-
lescencji; uczestnictwo w tych grupach polega, ogélnie mowiac, na uczeniu sig rol
spotecznych przez nasladownictwo i wyobraznig. ,,Paczki” to grupy kilkuosobowe
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rekrutujace si¢ z uczniow starszych klas szkoty podstawowej — ucznioéw podob-
nych pod wzgledem systemoéw aksjologicznych. Gangi natomiast to grupy mio-
dych os6b nastawione na przestgpczos¢ i zachowania dewiacyjne.

W odréznieniu od grup nieformalnych, ktore traktowane sa jako dysfunkcjo-
nalne ze wzgledu na mozliwos$¢ przekazywania dewiacyjnych wzorow zachowan,
S. Kowalski wyraznie pozytywnie ocenia znaczenie grup sformalizowanych. Ich
funkcjonalnos$¢ wzgledem spoteczenstwa polega¢ by miata na znaczeniu, jakie
maja w ramach procesu socjalizacji (wychowania). W tym rozumieniu grupy for-
malne to takie, w ktorych: ,,zasady organizacji wiadome sa cztonkom z gory,
tzn. nie dopiero na podstawie interakcji w aktualnej jej dziatalnosci, lecz dzigki
zapoznaniu si¢ z werbalnie (pisemnie lub ustnie) sformutowanymi normami czy
zasadami dotyczacymi dzialalno$ci grupy, sposobow postepowania, praw i obo-
wiazkow cztonkow, rol, funkcji, stanowisk, pozycji spotecznych” (ibidem: 158).

Przyjecie takiego podziatu w analizie wspotczesnych grup réwiesniczych
uwazam za niewystarczajace. Poziom sformalizowania grupy nie ma wptywu na
relacje w nich panujace i zwykle zdarza si¢ tak, ze wewnatrz tzw. grupy formal-
nej wystepuja grupy nieformalne. W tym sensie typologia nieformalnych grup
réwiesniczych — zaktadajac progresywny ich rozwoj, od grup zabawowych, po-
przez paczki, az do ewentualnych gangoéw — jest nieco wadliwa. Jednakze war-
tosciowym aspektem analizy Kowalskiego jest z cala pewnoscia charakterystyka
nieformalnych grup réwiesniczych, ktére okreslane sa mianem ,,paczka”. Owe
grupy nieformalne posiadaja ponadto cechy, ktore podkreslaja zmieniajaca si¢
rolg grup réwiesniczych w procesie socjalizacji wspotczesnej mtodziezy.

Moim zdaniem, za grupg rowiesnicza nalezy uznac¢ taka grupg ludzi, ktorej ce-
chy konstytutywne predestynuja ja do okreslenia mianem grupy pierwotnej. Grupa
taka winna by¢ oparta na wigzi wspolnotowej w rozumieniu F. Tonnisa (por. J. Szac-
ki, 2004) i posiada¢ wszystkie elementy tworzace grupe spoteczna (S. Szczepanski,
1970). Pozostate ,,grupy rowiesnicze” to w wigkszosci przypadkow kregi towarzy-
skie o mniejszej lub wigkszej kohezji i stopniu efemerycznosci. W takim ujeciu grupy
réwiesniczej, nie trzeba przyjmowac cenzusu wieku czy liczebnosci grupy, poniewaz
wymienione czynniki odr6zniaja ja od innych w stopniu wystarczajacym.

Kolejnym autorem charakteryzujacym grupg roéwiesnicza jest Z. Bauman.
Dokonuje on interesujacej klasyfikacji roznych form zycia spotecznego (w tym
takze band lub klik i grup kolezenskich). Kryterium stanowia nast¢pujace antyno-
mie: catosci korporacyjne vs. niekorporacyjne, catosci zintegrowane posrednio vs
bezposrednio, calosci kontraktowe vs. niekontraktowe (przymusowe), oraz catosci
organiczne vs nieorganiczne (Bauman, 1966: 66-71). Zdaniem autora Kultury i spote-
czenstwa zréznicowanie grupy rowiesniczej i bandy przedstawia si¢ nastgpujaco:
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a) Cato$ci korporacyjne vs niekorporacyjne.

Na tej ptaszczyznie zréznicowanie pomigdzy grupa rowiesnicza a banda po-
lega na tym, ze grupa réwies$nicza posiada niekorporacyjny charakter — w prze-
ciwienstwie do bandy o wyraznie korporacyjnym nastawieniu. Niekorporacyjny
wydzwigk grupy kolezenskiej sprowadza si¢ do okreSlenia tej cechy jako jed-
nostko-centrycznej. Bauman tlumaczy t¢ ceche obecnoscia w spoteczenstwach
nowoczesnych rozdzwigku pomigdzy czynnikami kulturowymi (tradycyjnymi)
i spotecznymi. Przynalezno$¢ do grupy kolezenskiej (podobnie jak w przypadku
rodziny nuklearnej) nie ma charakteru refleksyjnego; nierefleksyjnos¢ ta tyczy
si¢ wszystkich czlonkow. W bandach natomiast przewaza czynnik korporacyjny
manifestujacy si¢ tym, ze istnieja w niej reguly kulturowe obowiazujace w tej
i tylko w tej konkretnej grupie. Owe normy réznia sig¢ w istotny sposob od regut
istniejacych w caltym spoteczenstwie.

b) Catosci zintegrowane posrednio vs bezposrednio.

Cecha bezposrednich integracji jest, zdaniem autora, wspdlna dla band i grup
kolezenskich. Polega ona na identyfikacji jednostki ze wszystkimi czlonkami gru-
py; odrdznia to ja od integracji posredniej, gdzie czlonek grupy identyfikuje si¢
z nig sama jako catoscia. Integracja bezposrednia to takze identyfikacja celow
i postaw w sposob jednostkowy (dystrybutywny), wspolny dla wszystkich. W przy-
padku integracji posredniej, ta sama cecha wystgpuje na poziomie grupowym (ko-
lektywnym).

¢) Catosci kontraktowe vs. niekontraktowe.

Bauman okresla grupe kolezenska jako calos¢ niekontraktowa, co oznacza,
ze przynaleznos¢ do niej nie zalezy od sfery u§wiadamianych wyborow. Po prostu
istnieje si¢ w danej catosci bez wzgledu na przyjete zobowiazania co do wypet-
niania jej zadan. Grupa kontraktowa dziata na zasadzie umowy dotyczacej wy-
petiania i zakresu okreslonych obowiazkow. W tym przypadku jednostka moze
decydowaé w sposob dowolny o tym, czy i kiedy chce zerwaé kontrakt. Odbywa
si¢ to bez wigkszych dla niej szkéd. W przypadku catosci niekontraktowej zerwa-
nie kontaktu z grupa jest bardzo trudne i moze przynie$¢ wiele strat.

d) Catosci organiczne vs. nieorganiczne.

Grupa kolezenska odréznia si¢ od bandy w wyrazny sposob tym, ze z zatoze-
nia jest nieorganiczna. Nieorganicznos¢ ta polega na tym, ze nie mozna w niej wy-
odrebni¢ podgrup nizszego rzedu. Wszyscy cztonkowie s rownorzedni i pozostaja
w podobnych stosunkach wobec elementow zewnetrznych do swej grupy.

Bandy, w przeciwienstwie do grup kolezenskich, posiadaja ceche organicz-
nosci, ktora polega na tym, ze w obrgbie nich istnieje struktura zwierzchnictwa
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i podlegtosci. Cechami réznicujacymi sa tutaj rodzaje dziatan dokonywanych
przez jej cztonkdéw. Bandy charakteryzuja si¢ ponadto dziataniami o charakterze
czastkowym, a nie catosciowym (jak w przypadku grupy kolezenskiej).

Znaczenie grup réwiesniczych w procesie socjalizacji w trafny sposob okre-
$la Hurrelamann. Autor ten twierdzi, iz: ,,grupy réwiesnicze wplywaja na wzory
konsumpc;ji i sposoby spedzania czasu wolnego w okresie dorastania. Oprocz tego
ksztattuja wzory zachowania. Czg$¢ z nich czasami kreuje kulturg mlodziezowa
1 wptywa na rozwoj jednostki oraz wytwarza niezalezne style zycia” (K. Hurrel-
mann, 1989: 16). Grupy rowiesnicze sg wigc bardzo waznym czynnikiem socjali-
zujacym oraz plaszczyzna rozwoju osobowosci spotecznej mtodych ludzi. W ich
srodowisku mozliwe jest powstanie swoistej subkultury, ktora, trafiajac na oczeki-
wania innych mtodych ludzi, moze sta¢ si¢ subkultura (np. polski rap) dominujaca
w obrgbie okreslonej generacji. Grupa réwiesnicza jest rowniez odpowiedzialna za
ksztattowanie stylow zycia specyficznych dla sytuacji spoteczne;j jej cztonkow oraz
za zmiany w bezposrednim srodowisku spotecznym (M. Kokocinski, 2001). Zda-
niem Hurrelmanna, znaczenie roli grup rowiesniczych ciagle wzrasta. Dla przy-
ktadu w bytej Republice Federalnej Niemiec rezultaty badan wskazuja wzrost zna-
czenia grup rowiesniczych —z poziomu 16% mtodziezy deklarujacej uczestnictwo
w tej formie zycia spotecznego w roku 1962 do poziomu 57% badaniach prze-
prowadzonych w roku 1983 (por. K. Hurrelmann, 1989: 16). W Polsce wartosci
zwiazane z uczestnictwem w grupach rowie$niczych umiejscawiane sa rowniez
wysoko. Posiadanie ,,dobrych przyjaciol”, traktowane jako cel zyciowy znajduje
si¢ w hierarchii wartosci zaraz po potrzebie do§wiadczenia przez mtodziez uda-
nego zycia rodzinnego (J. Wtodarek, 1994: 315).

Grupy rowiesnicze sa takze zrodlem ksztattowania sposobdw spedzania cza-
su wolnego oraz jego definiowania. Jest to zagadnienie szczegdlnie istotne, biorac
pod uwagg typologie konfliktow pomigdzy rodzicami a ich dorastajacymi dziec¢-
mi. Konflikty, rozgrywajace si¢ pomigdzy pokoleniami istniejacymi wewnatrz
rodziny, maja czgstokro¢ swe podloze w sposobach funkcjonowania mtodych
0sOb w grupie rowiesniczej. Na znacznie emocjonalnej wigzi jednostki z grupa
réwiesnicza oraz wptywem tejze relacji na migedzypokoleniowe konflikty rozgry-
wajace si¢ w ramach rodziny pochodzenia zwraca uwage W. Wrzesien. Zdaniem
tego autora: ,,ROwiesnicy nie postrzegaja siebie jako funkcjonariuszy instytucji
1 sa dla siebie znaczacymi innymi. Sila wig¢zi emocjonalnych bywa czasem tak
silna, ze moze doprowadza¢ do ostabienia wplywu socjalizacyjnego rodzicow.
Ponadto tre$¢ przyswajana w procesie socjalizacji wtornej w grupach réwiesni-
czych czgsto nie jest oceniana jako mniej wazna od tresci socjalizacji pierwotne;j
w rodzinie (W. Wrzesien 2003: 32). Autor, opisujac w interesujacy sposob relacje
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migdzypokoleniowe we wspotczesnych rodzinach, ukazuje bardzo istotna ceche
grup rowiesniczych, cechg, ktéra wzmacnia ich rolg w procesie socjalizacji mto-
dziezy. Jest nia subiektywne postrzeganie nadawcy komunikatu (rowiesnika jako
osoby ,,znaczacej”). W sytuacji, w ktorej rodzic postrzegany jest jako ,,funkcjona-
riusz instytucji”’, komunikaty o znaczeniu egzystencjalnym (obejmujace normy,
wzory zachowan czy tez warto$ci) moga by¢, z racji przypisanej im roli — war-
tosciowane negatywnie badz tez w ogole pomijane. Natomiast w przypadku gru-
py rowiesniczej, skutecznos¢ procesu komunikacji w tym aspekcie moze okazaé
o wiele wigksza. Relacja ta ma szczegodlne znaczenie w okresie dojrzewania mto-
dziezy. Konflikty pomigdzy rodzicami a dzie¢mi wynikajg czgstokro¢ wtasnie
z dyferencjacji w obrebie percepcji poszczegolnych rol komunikacyjnych.



3. Wspélczesna mlodziez w swietle badan

W tej czedci opracowania poruszone beda problemy zwiazane z sytuacja
wspotczesnej mlodziezy. Przedstawione tutaj beda poszczegdlne elementy wcho-
dzace w sktad codziennej egzystencji mtodych ludzi — elementy takie jak: system
aksjologiczny mtodziezy, znaczenie subkultur mtodziezowych, funkcjonowanie
mtodziezy w warunkach systemu szkolnego czy dewiacyjne formy jej zachowania.
Wszystkie te sktadniki obrazu mlodziezy majq istotne znaczenie dla funkcjonowa-
nia grup rowiesniczych a takze ich roli i miejsca we wspolczesnym $wiecie.

3.1. System warto$ci mlodziezy

Warto$ci mtodziezy charakteryzuja si¢ wysokim poziomem zrdéznicowania za-
réwno w aspekcie czasowym, jak i przestrzennym. Warto$ci sa immanentna cecha
okreslonego pokolenia, rozumianego za K. Mannheimem jako: ,,suma wszystkich
nalezacych do danego kregu kulturowego osob w mniej wigcej rownym wieku,
ktoére na podstawie wspodlnej sytuacji spoteczno - kulturowej wykazuja podobien-
stwo postaw, motywacji, nastawien i systemow wartos$ci” (cyt. za: H. Griese,
1996: 80). Oprocz zréznicowania wartosci w aspekcie zmieniajacych si¢ poko-
len, ich dyferencjacji w ramach pokolenia mozna dopatrywac si¢ zréznicowan
w obrgbie: poziomu wyksztalcenia, pochodzenia spotecznego, miejsca zamiesz-
kania, przynaleznosci do subkultur mtodziezowych czy postaw wobec religii.
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Trudno wyznaczy¢ profil wartosci jednoznacznie charakteryzujacy cata popula-
cje mlodziezy. W socjologicznych badaniach mlodziezy warto$ci prezentowane
sa najczesciej jako podstawa w lokalizacji okreslonych pokolen czy subkultur
mlodziezowych (M. Peczak, 1992; B. Fatyga, 1997; H. Swida-Ziemba, 1999;
M. Filipiak, 1999). Refleksje dotyczace tej problematyki sprowadzaja si¢ do mo-
nograficznych badan zorientowanych na eksplanacje problematyki zwiazanej
z konkretng grupa wyr6zniona na podstawie przyjetych wczesniej ustalen doty-
czacych jej reprezentatywnos$ci w ramach catej populacji mtodziezy.

3.1.1. Wartosci wielkomiejskich licealistow

Wsrdd badan dotyczacych systemu aksjologicznego miodziezy liczna gru-
pe stanowia opracowania, ktore podejmuja zagadnienia zwigzane z warto§ciami
mlodziezy licealnej mieszkajacej w srodowisku wielkomiejskim. Ta grupa mto-
dziezy szczegolnie szybko przystosowuje si¢ do nowych warunkdéw zmieniajacej
si¢ rzeczywistosci. Analizy empiryczne dotyczace wartosci mlodziezy wielkomiej-
skiej pozwalaja stwierdzi¢, iz ewolucja uznawanych wartosci przebiega od warto-
$ci wspolnotowo-moralnych i perfekcjonistyczno-moralnych (H. Swida-Ziemba,
1999: 98), dominujacych w koncu lat siedemdziesiatych i na poczatku osiemdzie-
siatych, poprzez orientacje na wartosci zwigzane z podmiotowym nastawieniem do
zycia, oryginalnos$cia i umiejscawianiem ,,silnych przezy¢” jako warto$ci dominu-
jacych w latach dziewigédziesiatych (ibidem: 286-287), do warto$ci zwiazanych
z osiagnigciem wysokiego statusu materialnego i sukcesu w zyciu przewazajacych
wsrod ,,mlodziezy konca tysiaclecia” (H. Swida-Ziemba, 2000: 392-434). Warto-
$ci wspolnotowo-moralne koncentruja si¢ na uwypuklaniu wigzi taczacych jed-
nostke z grupa, bedaca dla niej samej odniesieniem aksjonormatywnym. Naleza
do nich takie elementy jak: umiej¢tno$¢ nawiazywania kontaktu z innymi ludzmi,
dostrzeganie problemow innych i zdolnos¢ do empatii. Druga grupa wartosci,
ktore byty istotne dla mtodziezy w latach siedemdziesiatych i osiemdziesiatych,
jest grupa wartosci, ktore podkreslaja wlasny wktad jednostki w proces stawania
si¢ cztowiekiem w pelni warto§ciowym.

Mtodzi ludzie dorastajacy w zmienionych ekonomicznie, politycznie i spotecz-
nie warunkach w nieco inny sposob postrzegaja elementy bedace wyznacznikiem
ich zycia. W spoteczenstwie pierwszych lat transformacji na plan pierwszy wysu-
wala si¢ potrzeba artykulacji wtasnej podmiotowosci jako celu autotelicznego.
Poczucie kierowania wlasnym zyciem w pokoleniu licealistow lat dziewigédziesia-
tych wynikato z ich przekonania dotyczacego mozliwosci, jakie ofiarowuje tworzacy
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si¢ system, ktorego beneficjentami maja by¢ oni sami. Jednak w konfrontacji
z Owczesna sytuacja gospodarcza i polityczna, mtodziez zostata pozbawiona
wplywu na bieg wydarzen, co znalazto odzwierciedlenie w zmianie preferencji
wobec mozliwo$ci zaznaczenia swej odrgbnosci, oryginalnosci, a tym samym
podmiotowych relacji z otaczajacym $wiatem. W omawianym okresie rozpo-
czyna si¢ réwniez proces komercjalizacji alternatywnej kultury mlodziezowe;.
Pojecie to mozna okresli¢ za M. Golka jako: ,.tendencje¢ do dominacji tych débr
kultury, ktore przynosza duzy zysk tworcom i posrednikom bedacy gtowna po-
budka tworzenia obiegu” (M. Golka, 1992: 53). Proces komercjalizacji implikuje
homogenizacjg tresci przekazu adresowanego do mtodziezy, co jest gldwnym po-
wodem obnizenia znaczenia subkultur jako alternatywnych wobec kultury domi-
nujacej systemow aksjonormatywnych.

Zmiany stylu zycia mtodziezy, w kontekscie orientacji na wartosci, znalazty
swoje odzwierciedlenie wsrod licealistow konca wieku. Warto$ci mlodziezy z tej
grupy cechuje w wigkszym stopniu nastawienie na pomoc innym, jak i potrzeba
bycia obiektem Zyczliwosci 1 zrozumienia. Szeroko pojmowane wartosci afilia-
cyjno-allocentryczne sa zdaniem Swidy-Ziemby podstawowa wartoscia pokolenia
konca tysiaclecia (H. Swida-Ziemba, 2000: 392-434). Autorka traktuje ten fakt
jako przeciwstawienie stereotypowego, a przy tym negatywnego sposobu percepcji
wartosci mlodziezy w §wiadomosci spoteczne;j. Interpretacja tego rezultatu badaw-
czego moze mie¢ jednak inne podioze. Nastawienie na che¢ bycia w grupie, ktora
ponadto akceptuje osobowos¢ jednostki i jest gotowa do przyjscia jej z pomoca,
ma tak duze znaczenie, poniewaz mlodziez dojrzewa w systemie nastawionym na
sukces i warto$ci materialne. Zrodtem wysokiej rangi tego rodzaju wartoéci zwia-
zanych z poczuciem akceptacji jest ek przed samotnos$cia i zobojetnieniem, kto-
re sa cechami charakterystycznymi dla wielkomiejskich spotecznosci. Taka wizje
zycia wielkich skupisk miejskich trafnie zanalizowat G. Simmel, ktory stwierdzit,
iz nagromadzenie duzej liczby relacji w Srodowisku wielkomiejskim wyzwa-
la poczucie wyobcowania i zobojgtnienia na sprawy pojedynczego czlowieka
(G. Simmel, 1975: 521-522). Reasumujac, mozna stwierdzi¢, ze znaczenie war-
tosci afiliacyjno-allocentrycznych wséréd mlodziezy jest reakcja na wzrastajaca
w spoteczenstwie rolg warto$ci materialno-konsumpcyjnych.

Empiryczne badania warto$ci licealistow sugeruja przyjecie tezy mowiacej
o traktowaniu przez nich pieniadza nie jako wartosci autotelicznej, lecz raczej jako
sposobu realistycznego pojmowania regut systemu (H. Swida-Ziemba 2000: 255).
Jednakze nalezy zauwazy¢, iz pieniadz w swej istocie jest nagromadzeniem czysto
abstrakcyjnych relacji i nie sposob go wartosciowac¢ w oderwaniu od jego przedmio-
towych manifestacji (G. Simmel, 1997). Mlodziez deklaruje negatywna walencje
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postawy wobec pieniadza, lecz pozytywnie ocenia posiadanie dobr materialnych,
takich jak np. komputer, samochdd itp. Pieniadz jest w swej formie nastawiony
teleologicznie, ale wspolczesna rzeczywisto$¢ spoteczno-gospodarcza prowadzi
do tak duzego nagromadzenia §rodkow, ze cele trudne do zoperacjonalizowania
zostaja przesunigte poza §wiadomos¢ jednostki. Do takich celéw naleza zatoze-
nie rodziny, kupno wilasnego domu, szczgscie osobiste, sukces zawodowy itp.
Pieniadz traktowany jako cel poddaje sig lepiej procesowi kumulacji, poniewaz
mozna realnie przewidzie¢ §rodki pomocne w jego osiaganiu.

Negatywne aspekty wzorow warto$ciowan adekwatnych dla mlodziezy li-
cealnej sa trudne do wyodrgbnienia w ramach ich systemu warto$ci. Relatywnie
nieznaczne przesuni¢cie w stron¢ nastawien materialno—konsumpcyjnych ma
swoje konsekwencje np. w obnizeniu aktywnosci spotecznej tej grupy mtodziezy
(M. Prokosz, 2000), co jednak nie ma tak duzego znaczenia jak wzrost przestep-
czosci, agresji i brutalizacji zycia, obecnych w wigkszym stopniu wsrdd innych
kategorii mtodziezy.

3.1.2. Wartosci mlodziezy uczeszczajacej
do szké6t zawodowych

System aksjologiczny tej grupy mlodziezy jest stosunkowo stabo zbadany.
Zdaniem B. Fatygi, w tej populacji dominuje przekonanie, ze ,,wszystko da si¢
kupi¢” (1999: 64). Wsrdd tej kategorii mtodziezy dominuja warto$ci materialne.
Wysoka range zajmuje prestiz osiagany w zwiazku z posiadaniem takich przed-
miotow jak telefon komoérkowy czy sportowy samochod. Dobra te egzystuja
w $wiadomosci mtodziezy jako funkcjoznaki. Rola posiadanego wyksztatcenia
ustepuje tzw. ,,sprytowi”, ktory polega na opracowaniu metod stosunkowo tatwe-
go zarabiania pienigdzy. Sposoby wydatkowania owych pieniedzy ograniczaja
si¢ zwykle do nabywania alkoholu czy obowiazkowych (w tej grupie) cotygo-
dniowych wizyt w dyskotece. Prestiz zwigzany z posiadaniem pieni¢dzy czg-
sto idzie w parze z kultem sity fizycznej. Szczegolnie dobitnie zalezno$¢ ta jest
widoczna w specyficznej grupie mtodziezy okreslanej mianem dresiarzy lub po
prostu karks. Codzienna praca nie jest wysoko ceniona, zwltaszcza w porownaniu
z perspektywa wyjazdu za granicg, gdzie mozna dzigki drobnym kradziezom
podnies$¢ status materialny i przeznaczy¢ go na zwigkszona konsumpcj¢ po po-
wrocie do kraju. Ta grupa mtodych ludzi nie tworzy nowych zasad postepowania,
nie uczestniczy w zyciu politycznym czy kulturowym. Stara si¢ raczej kultywo-
wac wzory zachowan przejete od starszych kolegow, wzbogacajac je o elementy
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zachowan zaczerpnigte z szeroko rozumianej kultury popularnej. Dominuje dy-
chotomiczna wizja rzeczywistosci na osi my i oni. Sfera my obejmuje najblizsze
otoczenie zwigzane z wlasna grupa rowiesnicza, sfera oni to rodzice, nauczyciele,
policja oraz inne, opozycyjne grupy mtodziezowe. Rozmowy ograniczaja si¢ do
krétkich wypowiedzi o niskim stopniu ogdlnosci semantycznej i czysto informa-
cyjnym charakterze. W rozmowach przewazaja mato zréznicowane wulgaryzmy,
agresja na poziomie jezykowym zwlaszcza u dresiarzy czgsto przeksztalca sig
W agresywne wzory zachowan.

Zazwyczaj ta mtodziez okresla si¢ sama mianem katolickiej, jednak poziom
jej religijnosci ogranicza si¢ do zwyczajowego, wyniesionego z domu wzoru kul-
tywowania tradycji. Charakterystycznym podtypem w tej grupie miodziezy sa
bezrobotni absolwenci szkét zawodowych. Wsrod tych miodych ludzi dominuje
roszczeniowa postawa wobec wtadz, brak planow zyciowych i niewiara we wia-
sne sily. Zrodlem tego rodzaju orientacji sa poglady ksztattujace si¢ w ramach
ich rodzin pochodzenia. Wyksztatcenie i dobrze optacana praca sa w tej grupie
wysoko cenione, ale nie podejmuje si¢ wigkszych staran, by je osiagnac. Ideatem
jest standard materialny i prestizowy odpowiadajacy spotecznemu wizerunkowi
klasy s$rednie;j.

Nastawienie na warto$ci materialne i prestizowe to rowniez elementy sktada-
jace si¢ na si¢ na system warto$ci mtodziezy mieszkajacej w matych miasteczkach
lub na wsi. Naczelng wartoscia jest tu rodzina i praca. W tej populacji mtodych
ludzi wyrdznia si¢ podgrupy zorientowane na wartosci dominujace w subkultu-
rach czy grupach mtodziezowych, charakterystycznych dla mlodziezy miejskie;j.
Taki uktad jest specyficzny dla mieszkancow wsi i miasteczek lezacych niedaleko
duzych aglomeracji. Ogolnie mozna stwierdzi¢, ze mtodziez ta ma duze trudnos$ci
z aklimatyzowaniem si¢ w nowych warunkach. Bariery wynikajq przede wszyst-
kim z nizszego wyksztalcenia mtodziezy wiejskiej, czego rezultatem sa problemy
w komunikacji symbolicznej z innymi grupami mlodziezy. Nizsze wyksztatcenie
nie sprowadza si¢ tutaj wylacznie do poziomu edukacji szkolnej, ale raczej do
sfery kapitatu symbolicznego, wiedzy z zakresu kultury mlodziezowej, do ktorej
zaliczaja si¢ legendy i mity adekwatne dla okre§lonego jej kregu. Grupy mtodzie-
zy mieszkajace na wsiach cechuje wyzszy stopien kohezji. Najwazniejszym ich
elementem jest wigz wspdlnotowa, ktorej emocjonalne podtoze jest wazniejsze
niz w analogicznych grupach mtodziezy miejskiej. Mniejsza liczba kontaktow ze-
wngtrznych wymusza tu niejako glgbsza tres¢ kontaktow wewngtrznych. Grupa
rowiesnicza w srodowisku wiejskim spetnia niemal wszystkie potrzeby mtodego
cztowieka, przez co moze by¢ traktowana jako gléwne obok rodziny srodowisko
socjalizacji mtodziezy wiejskiej.
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3.1.3. Subkultury jako Zr6dlo systemow
aksjologicznych mlodziezy

Analiza systemow warto$ci mtodych ludzi wykazuje ich skrajny podziat
w zalezno$ci od uczestnictwa w subkulturach mtodziezowych. W odroznieniu od
0s0b deklarujacych przynaleznos$¢ do okreslonych subkultur, osoby nie wchodza-
ce w bezposrednia stycznos¢ z tymi grupami nazywa si¢ mianem normalsow.

Ten typ mtodziezy jest zdecydowanie najbardziej rozpowszechniony. Uczest-
nictwo w kulturze i system wartosci wynika u niej z kapitatu symbolicznego
zroznicowanego pod wzgledem pochodzenia spotecznego, miejsca zamieszkania
i poziomu wyksztatcenia. Dominujaca postawa jest konformistyczne nastawie-
nie do Swiata. Wysoko ceniona jest praca nie wymagajaca angazowania calej
aktywnosci, ktorej walorem jest brak nadmiernego napigcia i ryzyka. Zdaniem
W. Wrzesénia wartos$ci 1 styl zycia tej mtodziezy mozna analizowa¢ w szerszej
perspektywie, biorac pod uwage cechy konstytuujace system wzoréow zachowan
adekwatny dla polskiej odmiany Pokolenia X. I tak stwierdza on, iz: ,,styl zy-
cia Pokolenia X w istotnym stopniu uksztattowany zostal przez doswiadczenia
socjalizacji pierwotnej i socjalizacji wtdrnej okresu dziecinstwa i dojrzewania.
Przedstawiciele pokolenia X to w znacznej mierze osoby pochodzace z rodzin,
gdzie rodzice nie poswigcali im wystarczajaco duzo uwagi. To z jednej strony dzie-
ci ludzi wigkszos$¢ czasu spedzajacych w pracy, przesadnie ambitnych, pracoholi-
kow, nastawionych wylacznie na sukces zawodowy, z drugiej, nierzadko rownole-
gle, dzieci z rodzin rozbitych, po rozwodach rodzicow” (W. Wrzesien, 2001: 128).
System warto$ci tej grupy jest odpowiedzia na szybko zmieniajaca si¢ rzeczywi-
stos$¢. Preferuje si¢ postawy refleksyjne pozbawione gwattownych, buntowniczych
reakcji. Mlodziez przypisuje duze znaczenie samorealizacji 1 $wiadomemu, doj-
rzalemu podejmowaniu decyzji. Warto$ci rodzinne sa zorientowane na jakosciowe
traktowanie instytucji matzenstwa, przez co zostaje ono odtozone do czasu, w kto-
rym mtodzi ludzie beda mogli zagwarantowa¢ rodzinie poczucie bezpieczenstwa
zarowno w sferze emocjonalnej, jak i materialnej. Dominuje tendencja do ochrony
wartosci zwiazanych z poczuciem akceptacji 1 przyjazni ze strony rowiesnikow.

Ogolne kierunki zmian w systemie warto$ci wspdlczesnej mtodziezy przed-
stawia na podstawie badan CBOS M. Zielinska. Za najwazniejsza zmiang nale-
zy uzna¢ postrzeganie przez mtodych ludzi wyksztalcenia jako szansy dajacej
mozliwos$¢ zdobycia pracy. Chcac podja¢ nauke na wyzszych uczelniach, mlodziez
zgadza si¢ na pozostawanie pod wplywem rodziny pochodzenia przez dluzszy
okres niz jej rowiesnicy ze szkot zawodowych. Wyzsze wyksztatcenie, znajo-
mos$¢ jezykoéw obceych i obstugi komputera tworzy w opinii miodziezy podstawe
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p6zniejszych sukceséw zawodowych (M. Zielinska, 2001: 96-97). Wzrasta takze
potrzeba posiadania dobr materialnych takich, jak samochdd czy wlasne miesz-
kanie, ktore funkcjonuja w swiadomosci normalsow nie jako dobra luksusowe,
a raczej podstawa egzystencji. W hierarchii celéw i dazen na plan pierwszy wy-
suwa si¢ udane zycie rodzinne, ciekawa praca, mitos¢ i przyjazn.

System aksjologiczny mlodziezy deklarujacej przynaleznos¢ do subkultur i ru-
chow mlodziezowych jest zréznicowany, ale obejmuje stosunkowo mata liczbe 0sob.
Liczebno$¢ subkultur i ruchéw mtodziezowych jest trudna do okreslenia. Jednym ze
zrodet informacji dotyczacej ilosci mtodych osob, ktore wybieraja Zycie w ramach
subkultur sa powtarzane co dwa lata badania przeprowadzane przez CBOS. Badania
obejmuja ogdélnopolska reprezentatywna probe uczniow ostatnich klas szkoét ponad-
podstawowych. Zaledwie jeden do trzech procent uczniow przyznaje si¢ do uczest-
nictwa w grupach o jakimkolwiek poziomie sformalizowania. Natomiast z subkultu-
rami identyfikuje si¢ zaledwie 1% badanych respondentow. W opinii B. Fatygi okoto
20 % mtlodziezy mialo w okresie adolescencji styczno$¢ z jakakolwiek organizacja
miodziezowa (B. Fatyga, 1997: 73). Jednakze tylko dtugotrwaly kontakt mtodego
cztowieka z grupa subkulturowa prowadzi do zmian w systemie aksjologicznym jed-
nostki. W tym kontekscie nalezy uzna¢ wyniki badan ogdlnopolskich za istotng cha-
rakterystyke obrazu uczestnictwa mtodziezy w zyciu polskich subkultur.

Drugi typ mlodziezy to faktyczni uczestnicy zycia subkultur. Termin subkul-
tura w ramach nauk spotecznych doczekat si¢ wielu niejednoznacznych okreslen.
Wspdlna cecha definicyjnych prob ustalenia jego ram pojeciowych jest opozycija
pomiedzy kultura mtodziezowa a kultura dominujaca (T. Miiller, 1987; M. Jedrze-
jewski, 1999, 2001; T. Paleczny, 1993). W ramach tak rozumianej subkultury wy-
réznia si¢ stosunkowo doktadnie opisane systemy wartosci adekwatne dla takich
typow subkultur, jak: punkowo - anarchizujace, prawicowe (skinheadzi) czy grupy
milodziezowe zaliczane do subkultur czyli skejtowcy 1 technofreaks. Analiza syste-
mu wartosci ostatniej z prezentowanych grup jest szczeg6lnie interesujaca. Przyj-
mujac definicje subkultury, nalezy stwierdzi¢ za T. Palecznym, iz jest to: ,,czg$¢
grupy kulturowej, ktdra neguje badz odrzuca pojedyncze normy i wartosci albo
usituje zakwestionowac funkcjonalnos¢ catego systemu norm i wzoréw kulturo-
wych, ktorym podlega i jest zmuszona si¢ podporzadkowac. Grupa subkulturowa
nie powstaje i nie dziata w prozni kulturowej czy spotecznej, okresla przy tym
swoje cele, wartosci i normy na podstawie stosunku opozycji wzgledem kultury,
z ktorej si¢ wywodzi 1 ktora neguje” (Paleczny, 1993).

Charakterystyczna cecha grup mtodziezowych okreslajacych si¢ jako fanow
muzyki techno jest brak negowania systemu spolecznego, w ktérym przyszto im
dorasta¢. Co wigcej, mozna stwierdzi¢, iz wystgpuje pozytywna jego afirmacja
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przynajmniej wobec zdobyczy technicznych takich, jak Internet. Jak twierdzi
A. Wojtowicz: ,,Techno to zaden kontrkulturowy manifest buntownikow, to zad-
ne, kolejne objawienie konfliktu pokolen, to nie proba kontestacji wspotczesno-
$ci. Techno to integralna czg$¢ naszej rzeczywistosci” (A. Wojtowicz, 1997: 22).
Podstawowym medium wigziotworczym w ramach tej grupy jest muzyka i kluby.
Muzyka techno zostata od poczatku swego istnienia wlaczona w nurt kultury
masowej. Programy poswigcone tej muzyce pojawiaja si¢ zarowno w telewizjach
zagranicznych docierajacych do kraju za posrednictwem laczy satelitarnych (nie-
miecka VIVA), jak i stacji rodzimych, najczgsciej komercyjnych (Polsat). W opinii
T. Szlendaka techno jako masowa nowa forma muzyczna wyodrgbnita si¢ z ta-
necznej odmiany rapu zwanej hip-hopem (T. Szlendak, 1998: 23). Hip-hop byt
stworzony jako muzyka stuzaca glownie do tanca i zabawy. Nastgpnie doszlo do
potaczenia tej formy muzycznej z nowym wzorem zachowania o nazwie dance-
floor charakteryzujacym si¢ ponadklasowym i hedonistycznym nastawieniem do
zycia. Jest to wzor zachowania kumulujacy w sobie modg disco z konca lat sie-
demdziesiatych z muzyka hip-hop. Powstaty w ten sposdb nowy gatunek muzyki
nosit nazwe acid house i byt pierwowzorem techno - od singla Derrica Maya,
opisywanego przez brytyjskie czasopismo The Sun. Muzyka techno opiera si¢ na
przerabianiu fragmentow z nagranych wczesniej utworéw i poprzez komputero-
wa obrobke nadaniu im nowej formy. Zdaniem Szlendaka za najwazniejszy ele-
ment muzyki techno nalezy uznac jej rytm. Szybkos¢ bitow, czyli uderzen bgbna
rytmicznego na minutg, waha si¢ w przedziale od 130 do 220 uderzen, przy czym
analogiczny wskaznik dla muzyki pop to od 40 do 90 uderzen na minute.

Wzory zachowan adekwatne dla technomanow znajduja swoje spetnienie
podczas trwania imprez zwanych technoparty lub rave. Takie spotkania, trwajace
od kilku do kilkunastu godzin organizowane sa w klubach. Wedtug szacunko-
wych danych liczba fanéw techno w Polsce miesci si¢ w granicach stu tysigcy
(T. Szlendak, 1998: 23). Wielbiciele tej muzyki spotykaja si¢ w dni wolne od
zaje¢ szkolnych. Specyfikg stylu zycia tej grupy mtodziezy mozna okresli¢ jako
clubbing. W odréznieniu od dyskotek bywalcy klubow sa zorientowani wysoce
egoistycznie. W czasie tanca, poprzez jednostajny rytm, wchodza w trans. Pod-
czas spotkan w §wietle lamp stroboskopowych nie istnieje wspolnota wynikajaca
ze wzajemnych kontaktéw uczestnikow. Jednostkowe przezycia powoduja po-
wstanie wspolnoty na poziomie ogolnym. Kilkugodzinny taniec wymaga od mlo-
dych ludzi niezwyktej wrecz kondycji fizycznej. W celu pobudzenia motorycz-
nego organizmu uzywa si¢ takich narkotykow, jak amfetamina, metaamfetaminy czy
ecstasy. Rola tych srodkow jest specyficznym elementem stylu zycia technomanow.
Uzywanie ich nie jest tutaj kluczem do przezywania nowych doznan i odkrywania
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innych, nowych stanéow $§wiadomosci, tak jak to byto w przypadku innych sub-
kultur (hipisi). Mtodziez taficzaca w klubach techno nie neguje zastanej rzeczy-
wistosci, a raczej chce w maksymalnym stopniu podtrzymac stan swoistej euforii
i potencjatu energetycznego. Najczesciej wystepujace efekty przyjmowania tych
farmaceutykow sprowadzaja si¢ do odczuwania standéw euforycznych, uczu-
cia przeplywu energii czy pobudzenia seksualnego (ecstasy) lub wzrostu spo-
strzegawczo$ci, podwyzszenia progu zmeczenia, wzrostu aktywnosci fizycznej
(metaamfetamina). Tancerze po ich zazyciu nie traca kontaktu z rzeczywisto-
$cia, lecz sa pobudzeni dla dtuzszego i bardziej intensywnego jej doswiadczania.
Nieco inna formg ,,clubbingu” mozna spotka¢ w $rodowisku wielkomiejskim.
W tej odmianie spgdzanie weekenddéw polega na cotygodniowych spotkaniach
w gronie grupy rowiesniczej i odwiedzaniu kilku klubéw podczas jednej nocy.
Taki styl zachowania dominuje glownie w srodowisku mlodziezy starszej lub
mtodych dorostych, zwlaszcza jezeli egzystuja jako tzw. single, czyli tworza opo-
zycyjny do rodziny model jednoosobowego gospodarstwa domowego.

Znaczna cze$¢ subkultur mlodziezowych powstata skutkiem narodzenia sig
nowej odmiany czy tez gatunku muzyki. Osobna sfer¢ rozwazan stanowi zagad-
nienie dotyczace pierwotnej czy wtornej roli muzyki w ksztaltowaniu $wiatopo-
gladu istniejacego w ramach poszczegdlnych subkultur. Niemniej z poczatkiem
lat dziewigcdziesiatych wyksztalcita si¢ specyficzna, polska odmiana muzyki
i zwiazana z tym ,,subkultura hip-hop”. Gatunek ten w warstwie muzycznej opiera
si¢ na wykorzystaniu istniejacych podktadow muzycznych i nadaniu im nowego
brzmienia. Najwazniejszym elementem tej muzyki jest jednak jej tres¢. W tekstach
piosenek dominuje niezgoda na funkcjonowanie zasad systemu spotecznego, kto-
ry stoi w sprzecznosci z ideatami mtodego pokolenia. Co ciekawe nie wystepuje
tutaj negacja systemu jako takiego, ile raczej niezgoda na sytuacj¢, w ktorej mto-
dzi ludzie pozostawienia sa sami sobie. Muzyka ta wywodzi si¢ ze srodowiska
wielkomiejskich osiedli. W tekstach prezentowane sa podstawowe, egzystencjal-
ne problemy, z ktérymi boryka si¢ mtodziez. Naleza do nich przede wszystkim
bezrobocie, narkomania alkoholizm. Panaceum na te dolegliwosci jest postulo-
wanie przestrzegania uniwersalnych zasad aksjologicznych takich, jak: przyjazn,
pomoc drugiemu cztowiekowi, dazenie do doskonatosci. Prezentowana w tekstach
rzeczywisto$¢ dorastania mtodych ludzi jest obrazem brudnych ulic i samotnosci
miodego czlowieka w kontakcie ze swiatem dorostych. Jednakze dominuje tutaj
przekonanie o mozliwo$ci zmiany potozenia mtodych ludzi poprzez wtasny wktad
w zmiang tej niekorzystnej sytuacji. Niewatpliwym atutem tej muzyki i gwarantem
jej niestychanej popularnosci jest jej prawdziwos¢ wynikajaca z tematyki, ktora
w bezposredni sposob dotyka srodowiska wspotczesnej mtodziezy.
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Stosunkowo nowym problemem dotyczacym zmian w funkcjonowaniu
mtodziezy jest wykorzystywanie przez nia nowych mediéw. Medium szczegol-
nie waznym dla rozwoju mtodego pokolenia jest Internet zwlaszcza w zakresie
bezposredniej komunikacji, czyli popularnego IRC (Internet Realy Czat) czy tez
jego unowocze$nionej odmiany zwanej potocznie ,,Czatem”. Ranga tej formy
komunikacji w$réd mtodziezy sukcesywnie wzrasta. Codziennie korzysta z niej
w Polsce kilka tysiecy mtodych ludzi (M. Kokocinski, 2003: 94). Jest to na pew-
no nowy wzdr zachowania, ktory pod pewnymi wzgledami przypomina zasady
istniejace w ramach znanych wczesniej subkultur mtodziezowych.

Istnieja dwa sposoby korzystania z sytemu rozmow ,,czat”. Pierwszym z nich
jest traktowanie tej formy przekazu wytacznie jako srodka komunikacji. W tym
przypadku jest on tylko udogodnieniem technicznym takim jak np. telefon. Dru-
ga forma korzystania z sytemu to swoista zabawa z tozsamosciami. Uzytkownicy
wlaczajac komputer przechodza do innego swiata, w ktérym moga odgrywacé rozne
role w zaleznosci od tego co chca osiagna¢. Porownuja niejako wymyslone mnie;j
lub bardziej wlasne Iub cudze osobowosci sprawdzajac ich uzyteczno$¢ w wirtu-
alnym $wiecie. Zostawiaja ztudzenia, ktore poprzez swoja wirtualna egzystencje
staja si¢ czasem bardziej realne od ich wlasnej rzeczywistosci. Kazdy uczestnik
wirtualnej rzeczywistosci moze ofiarowaé swoja tozsamo$¢ lub zmienic¢ ja na inna,
tworzac w ten sposob swoisty lombard egzystujacy w hiperrealnym $wiecie.

Fenomenem tego $rodka komunikacji jest fakt, Ze zmienia on podstawy,
na ktorych opiera si¢ percepcja rzeczywisto$ci przecigtnego czlowieka. Do ta-
kich zmian nalezy niewatpliwie zburzenie struktury czasu. Czas w sieci plynie
znacznie szybciej niz w realnym $wiecie. Czas potrzebny do spotkania i rozmowy
z dziesigcioma ludzmi na podobne tematy zajmuje zwykle par¢ dni, czasem ty-
godni. W sieci jest to kwestia kilku minut. W sieci istnieje wrazenie, ze jesteSmy
zawsze w centrum wydarzen, ze otaczaja nas setki osob, z ktérymi w kazdej chwili
mozemy porozmawiac¢, umowic si¢ na spotkanie. Ponadto sytuacja taka jest bardzo
realna. W przestrzeni wirtualnej dochodzi do sytuacji ktéra opisywat J. Baudrillard
jako precesje symulakrow. Symulacja - zdaniem tego autora - nie dotyczy jakie-
gos$ terytorium, bytu referencyjnego, albo substancji. Jest natomiast generowaniem
przy pomocy modeli, nierzeczywistej i pozbawionej oparcia realnosci — hiperreal-
nosci (J. Baudrillard, 1997).

Ten system komunikacji zwalnia od catego bagazu zwigzanego z niewerbal-
na sfera przekazu. Anonimowos¢ 1 mozliwos¢ skonczenia dyskusji bez zadnych
reperkusji to rowniez cecha charakterystyczna tego $wiata. Czat skraca takze
dystans przestrzenny, poniewaz mozna bez problemu rozmawia¢ z mieszancem
dowolnego miejsca zarowno w kraju, jak i za granica.
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Podczas rozméw zmienia si¢ rowniez sposob formutowania zdan. Zdania
sg krétkie o maksymalnym nasyceniu informacjami. Wynika to stad, ze osoby
uczestniczace w zyciu wirtualnym rozmawiaja jednoczesnie z kilkoma osoba-
mi. Konsekwencja prowadzenia wielu rozméw na czacie w stosunkowo krot-
kim czasie jest ubdstwo zdarzen i informacji, o ktérych mozna pisa¢ w sieci.
W rzeczywistosci dnia codziennego, podczas rozmowy face to face, czas ulega
wydtuzeniu. W sieci czas potrzebny do przekazania tych samych wiadomosci jest
o wiele krotszy przez co wymusza ich zwigkszong ilos¢. W rezultacie dochodzi
do powstania pewnego rodzaju luki informacyjnej. Zapetnienie owej luki pole-
ga na prowadzeniu tych samych rozméw z coraz to innymi uczestnikami czata.
Dochodzi réwniez do sytuacji, w ktorej jedynym tematem do rozméw jest to, co
dzieje si¢ na czacie, co de facto ogranicza dyskusje tylko do jego wirtualnego
wymiaru. W konsekwencji mozna zauwazy¢ powstawanie pewnego schematu,
modelu konwersacyjnego opartego na sekwencji tych samych pytan i odpowiedzi
kierowanych do licznego grona uczestnikow.

Wirtualno$¢ tego $wiata jest dostrzegalna w najbardziej jaskrawy sposob pod-
czas spotkan uzytkownikow czata, tzw. zlotow. Od razu uderza transmisja pod-
staw §wiata wirtualnego do sytuacji spotkania, ktore zwykle odbywa si¢ w pubie.
Podczas spotkan nie uzywa si¢ imion tylko ,,nicki”. Ogoélnie mozna stwierdzic,
7e osoby posiadajace tzw. staly ,,nick” ciesza si¢ wigkszym szacunkiem. Wigze
si¢ to przede wszystkim z mozliwos$cia przypisania ,,nicka” do konkretnej osoby
i zlokalizowania jej przestrzeni wirtualnej. Istotnym wnioskiem z prowadzenia
obserwacji podczas zlotow jest to, ze wirtualna rzeczywisto$¢ nie przeklada sig
na realny $wiat. Odczuwa si¢ wyrazna tesknote Internautow do powrotu do domu
i otworzenia ,,czata”. Rozmowy sa krotkie i w zasadzie brak w nich watkow po-
niewaz wszystkie z nich zostaly poruszone w sieci. Najczesciej rozmawia si¢ wia-
$nie o sieci. Powazniejsze tematy przerzuca si¢ na spotkanie w sieci. W wigkszo$ci
uczestnicy zlotéw umawiajq si¢ na spotkanie jeszcze tego samego dnia.

Zjawisko korzystania z czata to przede wszystkim zjawisko miejskie. Atomi-
zacja jednostek, brak wigzi na poziomie zardwno rodzinnym, towarzyskim, jak
1 sasiedzkim sa gléwnym czynnikiem powodujacym wzrost popularnosci tego
typu kontaktow migdzyludzkich.

Zachowania uzytkownikow sieci wchodzacych na ,,czat” sugeruja przeswiad-
czenie, ze jest to $wiat ich autoidentyfikacji doprowadzony do swoistego narcy-
zmu, jakim cechuje si¢ wigkszo$¢ wspotczesnych mediow (J. Baudrillard, 1996).
Zderzenie dwoch $wiatow realnego i wirtualnego moze jednak okaza¢ si¢ zgubne.
»Czatowanie” jest odpowiedzialne za liczne rozwody i1 zwolnienia z pracy. Moze
w krotkim czasie sta¢ si¢ natogiem, bez ktorego nie mozna dluzej egzystowac



3. Wispotczesna miodziez w Swietle badan 83

w normalnym, a moze w ich rozumieniu wirtualnym §wiecie. Ten sposob komuni-
kacji jest dla mtodych ludzi ucieczka od §wiata dorostych. Wptyw socjalizacyjny,
jaki maja nowe media na mtodziez prowadzi do powstania dysonansu poznaw-
czego w aspekcie funkcjonowania odrgbnych systemow aksjonormatywnych.
Skutkiem tego $wiat rzeczywisty jest przyjmowany krytycznie natomiast swiat
wirtualny staje si¢ drogowskazem legitymizujacym dziatania mlodego czlowie-
ka. Co wigcej spoleczne otoczenie mtodziezy przestaje by¢ uktadem standaryzu-
jacym normy odpowiedzialne za wychowanie jednostki. Dzieje si¢ tak, dlatego
ze w dla osob korzystajacych z wirtualnego $wiata kontaktow migdzyludzkich
wystepuje kryterium powszechnosci zachowan jako miara legitymizujaca okre-
slone zachowania. Wychowanie jako czynno$¢ spoleczna jest zbiorem zasad de-
finiowanych przez uktad standaryzujacy je jako sluszne. Owe zasady powstaja w
wyniku kumulacji i pozytywnego wartosciowania zachowan funkcjonalnych dla
systemu. Ten ,.kapital” wiedzy co do intencji postulowanych zachowan jest prze-
kazywany realnym $wiecie mlodemu cztowiekowi przez stosunkowo nieliczng
liczbe instytucji takich, jak: rodzina, szkota, media, rzadziej krag sasiedzki czy
ko$ciot. Natomiast w przypadku czata mtodzi ludzie internalizuja spotkane tam
wzory zachowan, poniewaz po pierwsze, podziela je liczna grupa osob, z ktory-
mi maja bezposredni kontakt, a po drugie dominuje przeswiadczenie mowiace
o zroznicowanym sktadzie grupy, co podnosi jej warto§¢. Czat jest sposobem
komunikacji, ktory taczy specyficzna kategorig 0sob — szczegdlnie za$ mtodych
ludzi. Wytworzony poprzez ten kontakt sposob patrzenia na rzeczywistosc jest
kolejnym elementem podnoszacym znaczenie grupy rowiesniczej jako drogo-
wskazu do socjalizacji mtodego cztowieka.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, nalezy stwierdzié, ze system warto$ci
dzisiejszej mlodziezy ogniskuje si¢ wokot jej najblizszego otoczenia. Dominuje
orientacja na rodzing, przyjazn, potrzeba akceptacji. Brak zr6znicowanej aktyw-
nosci mtodziezy doprowadzit do stanu, w ktérym moze ona postrzegaé okres
mtodos$ci nie jako odregbny cykl zycia cztowieka, lecz gtownie w aspekcie okresu
przygotowawczego zmierzajacego do podjgcia okreslonych rol w spoteczenstwie
ludzi dorostych. Zanik kultury mtodziezowej (czego jaskrawym przejawem jest
upadek kultury studenckiej), jej komercjalizacja prowadza do typizacji zachowan
mlodziezy. Przedstawiony powyzej obraz wspotczesnego pokolenia miodziezy
jest punktem wyjscia dla analiz roli mtodziezowej grupy rowiesniczej w ksztat-
towaniu kompetencji spotecznych mtodziezy.
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3.2. Mlodziez a szkola

Znaczenie grupy rowiesniczej dla ksztaltowania kompetencji spotecznych
mtodziezy jest rowniez uzaleznione od warunkow panujacych w szkole. System
wspodlczesnego szkolnictwa czy sama instytucja szkoty jest zrodlem wielu napigé
zaréwno pomigdzy nauczycielem a uczniem, jak i szkotg a rodzing pochodzenia.
Niewatpliwie najbardziej miazdzaca krytyke wspotczesnej instytucji szkotly pre-
zentuje M. Foucault. Zdaniem tego autora kryzys szkoty jako instytucji spotecz-
nej wynika z faktu powiazania przekazywania wiedzy z systemem wiadzy. Jego
zdaniem ,,wladza i wiedza wprost si¢ ze soba wiaza (...) nie ma relacji wladzy bez
skorelowanego z nim pola wiedzy, ani tez wiedzy, ktora nie zaktada i nie tworzy
relacji wladzy” (M. Foucault, 1998: 38). Z tego punktu widzenia szkot¢ mozna
traktowac jako Panoptykon, ktérego gtdéwnym efektem jest ,,wzbudzi¢ w uwig-
zionym $wiadome i trwale przeswiadczenie o widzialnosci, ktére daje gwarancje
automatycznego funkcjonowania wtadzy” (ibidem: 196). Szkota w tej koncepcji
jest utozsamiana ze spotecznie determinowana funkcja nadzoru. Wypelnianie jej
misji jest uzaleznione od sankcjonowania wiedzy, dzigki ktorej mozna uzyskac do-
step do dobr uznanych powszechnie za prestizowe. Formy sprawowania wladzy
zostaja przekazane w bezposredni sposob poprzez ksztattowanie okreslonego wzo-
ru nauczyciela, ktory dzigki wykorzystaniu specyficznych technologii moralnych
tworzy obraz idealnego, racjonalnego ojca czy tez poprzez odwrocenia relacji ptci
(gender) moze stworzy¢ archetypowy obraz matki (D. Jones, 1992: 100). Jednak
co dzieje si¢ wowczas, gdy system szkolny przestaje spetnia¢ podstawowy wa-
lor przekazywania wiedzy ,,uzytecznej” spotecznie? Kiedy dochodzi do powstania
konkurencyjnych sposobow gromadzenia wiedzy? Wowczas naturalnym biegiem
rzeczy zostaje on poddany negacji. Skoro istnienie systemu jest sankcjonowane wy-
facznie wymogami formalnymi (zdanie egzaminu i promocja na wyzszy szczebel
edukacji), nastepuje wtedy spadek jego znaczenia i poszukiwanie alternatywnych
zrodet wiedzy pozbawionych elementu wladzy i nadzoru. Symptomy rozprzestrze-
niania si¢ takiej wizji szkoty sa widoczne w pozaszkolnych formach zdobywania
wiedzy. W tym zakresie dominuja tutaj elementy funkcjonalne i patologiczne. Do
funkcjonalnych aspektow takiego stanu rzeczy mozna w pewnej mierze zaliczy¢
poszukiwanie wiedzy ,,na wiasna reke”. Jednak taki sposob funkcjonowania szkoty
przynosi skutki w postaci: platnych korepetycji (jako formy tapowki), kupowania
dyplomoéw czy nepotyzmu w procesie przeprowadzania egzaminow wstepnych.
Wszystkie te czynniki powoduja instrumentalny i utylitarny sposob postrzegania
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wiedzy. Oprocz tego rodzaju cywilizacyjnych przemian wptywajacych na dysfunk-
cjonalno$¢ wspotczesnego systemu szkolnictwa wystepuja warunkowania zacho-
wan mtodziezy o bardziej bezposrednim charakterze.

Zderzenie rzeczywistos$ci w jakiej funkcjonuje wspotczesna mtodziez z sy-
tuacja dzisiejszej szkoty jest jednym z czynnikdw wyzwalajacych agresywne
zachowania mtodych ludzi. Mozna wyrdzni¢ co najmniej dwa rodzaje ich pocho-
dzenia. Po pierwsze mtodziez postuguje si¢ wzorami zachowan wyniesionymi
z rodziny pochodzenia i srodowiska, w ktérym mieszka, po drugie reaguje na
w ten sposob na konflikty z nauczycielami i kolegami. Dotyczy to zwlaszcza
ucznidow ostatnich klas szkot podstawowych, gimnazjow i zasadniczych szkot za-
wodowych. Szczegdlnie interesujaca wydaje si¢ rola szkoty w podtrzymywania
regul systemu i konsekwencje wystgpowania tego zjawiska dla mtodziezy. Naj-
czgsciej miodzi ludzie odczuwaja nieche¢ do szkoty z powodu ztych relacji z
nauczycielami. Szkota w dzisiejszym ksztalcie jest nastawiona w najwigkszym
stopniu na przekazywanie encyklopedycznych informacji. Nauczyciele gloryfi-
kuja zachowania konformistyczne, ktore pozwalaja w tatwy sposob pokierowac
grupa mlodziezy. Specyfika przekazywanej wiedzy polega na jej idealizacji i ode-
rwaniu od realiow dnia codziennego. Taka sytuacja moze prowadzi¢ do zr6zni-
cowania obrazu rzeczywistosci przez uczniow. Dla F. Znanieckiego opisujacego
system szkolnictwa w latach trzydziestych ubieglego wieku, zrdznicowanie to po-
lega na postrzeganiu przez ucznidow $wiata spotecznego jako pelnego chaosu, zta
i niebezpieczenstw (J. Helle, 1999). Z perspektywy dzisiejszych czasow mozna
przyjacé, iz nieche¢ do szkoly wynika z niezrozumienia zasad ideologicznych prze-
kazywanych w procesie ksztatcenia. Swiat, w ktorym miodzi ludzie orientuja sig
czestokro¢ lepiej od swoich rodzicow i nauczycieli, wydaje si¢ bardziej zrozumiaty
niz informacje przekazywane za posrednictwem szkoty. Programy szkolne zakta-
daja odtworczy udzial ucznia w procesie edukacji i tym samym uniemozliwiajg
wlasng interpretacje uzyskiwanych informacji. Autor Socjologii wychowania sa-
dzit, iz taka sytuacja nie uwzglednia faktu, ze zardwno nauczyciele, jak i uczniowie
wnosza w obreb szkoty wlasne doswiadczenia pochodzace z roznych Srodowisk
wywierajacych wplywy. Dla Simmla gtéwnym mankamentem systemu edukac;ji
bylo to, ze proces nauczania jest skoncentrowany gtownie na tresci nauczania,
a pomija jej forme, czyli sposob interpretacji okreslonych tresci. Niemiecki socjo-
log przyznaje, ze idealny proces edukacji szkolnej to taki, ktérego celem jest nauka
patrzenia na zwykle problemy w sposob inny od potocznego (ibidem.: 221).

Badacze tacy jak M. B. Ginsburg i R. T. Clift zajeli si¢ problematyka tzw.
ukrytych programow zawartych w procesie akademickiego ksztalcenia nauczycieli
glownie w USA, a takze w Anglii, Francji, Niemczech, Chinach i ZSRR. Ukryty
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program sg to: ,,zasoby wiedzy, ktore przekazywane sa uczniom tak poprzez wia-
Sciwa strukture znaczen zaréwno tresci oficjalnych, jak i relacji spotecznych, to ta
czg$¢ programu ksztalcenia nauczycieli, ktory wykracza poza ustalony w panstwie”
(Ginsburg, Clift, 1997; Giroux, Penna, 1983). Podstawowym przestaniem owych
programéw jest zawarty w nich postulat utrzymania w nienaruszonej formie istnie-
jacych regut sprawowania wladzy i odzwierciedlania istniejacych regut systemu.
W szczegolnoscei dotyczy utrwalania roznic o charakterze rasowym, pochodzenio-
wym i ptci. Takie tresci powoduja trwanie barier i hierarchii struktury spoteczne-
go awansu i przecza merytokratycznym zasadom funkcjonowania wspotczesnych
spoteczenstw (por. H. Domanski: 2000). Faworyzowanie uczniéw ze wzgledu na
ich pochodzenie spoleczne wzmaga poczucie niesprawiedliwosci, co jest jednym
z powodow niechegci do szkoly i opuszczania lekcji przez mtodziez.

Zjawiskiem wpltywajacym na wystepowanie agresji ze strony mtodziezy wo-
bec nauczycieli jest typizacja i etykietkowanie. W toku swej aktywno$ci szkolne;j
uczniowie redefiniuja swe role zarowno wobec nauczycieli, jak i rowiesnikow.
Srodowisko szkoly jest miejscem swego rodzaju gry, w ktorej mtody cztowiek
probuje przeciwstawiac si¢ panujacym w niej konformistycznym regutom. Jed-
nakze odstgpstwo od regul prowadzi najczgsciej do uzyskania etykietki dewianta,
czego konsekwencja moze by¢ nawet wydalenie ze szkoly. Wszyscy uczniowie
w wigkszym lub mniejszym stopniu nie przestrzegaja norm, ale uzyskanie ety-
kiety dewianta, prowadzi do dewiacji wtornej poprzez system kontroli objawia-
jacy si¢ w formie kar. Zdaniem K.J. Tillmanna ,,Oczekiwanie przez instytucje
normalnosci, jej wladza definiowania i sie¢ kontroli spotecznej sa nieodzownymi
warunkami powstawania dewiacyjnego zachowania. To za§ oznacza — w odnie-
sieniu do instytucji szkoly: czy kto$ jest dobrym, czy ztym uczniem zalezy nie
tyle od jego uzdolnien lub jego pilnosci, ile od tego, czy nauczyciele postrzegaja
badz traktuja go jako ,,dobrego” lub ,,ztego” ucznia” (K.J. Tillmann, 1996: 163).
Nalezy przy tym zauwazy¢, ze niewielki procent uczniow jest w stanie spetnic
wymogi stawiane im przez nauczycieli. Jednak istnieje spora grupa uczniow, kto-
ra wyksztaltcita w toku edukacji mechanizmy obronne pozwalajace unikna¢ kar.
Zwykle uczniowie uznani przez nauczycieli za zdolnych moga liczy¢ na mniejsze
kary niz uczniowie uznani za ,,gtupich” czy ,leniwych”.

W srodowisku szkolnym istnieje rowniez zjawisko pokoleniowego dziedzicze-
nia statusu zar6wno w sensie pozytywnym, jak i negatywnym. Chodzi tutaj o przy-
pisywanie uczniom cech ich starszego lub miodszego rodzenstwa uczgszczajacego
do tej samej szkoty. Sytuacja taka jest powszechna i moze by¢ zrodtem niecheci do
szkoty. Proces ten jest szczegolnym przypadkiem tzw. typizacji. Polega ona na przy-
pisywaniu okre§lonemu zachowaniu jego atrybutu, co w konsekwencji powoduje
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przeniesienie wnioskowania z zachowania na osobg. W rezultacie nauczyciel, ktory
arbitralnie definiuje zachowanie ucznia, z ogéhu jego zachowan wybiera te w naj-
wigkszym stopniu charakterystyczne i okresla osobg jako np. ,,zdolna, ale leniwa”,
»ghupia”, inteligentng” czy ,,pracowita”. Etykiety takie z czasem moga ulec zmianie,
co jednak wymusza zachowania konformistyczne, potaczone z brakiem artykulacji
wlasnej osobowosci. Zwykle wypracowywane sa stosunkowo wczesnie i trudno je
zmieni¢, szczegolnie w przypadku etykiet o negatywnym nastawieniu. Otrzymanie
etykiety ,,dewianta” ma duze znaczenie takze w kontaktach rowiesniczych. Mtodzi
ludzie czgsto przejmuja postawy nauczycieli wobec ich kolegow, co moze powo-
dowa¢ diametralna zmiang wyobrazen dotyczacych etykietowanych osob. Skutkiem
otrzymania etykiety dewianta jest zmiana oczekiwan co do pehienia przez niego
innej roli niz dewianta. Posiadanie etykiety z czasem powoduje internalizacjg ele-
mentow tworzacych wizerunek dewianta. Tworzy si¢ dewiacyjny obraz samego sie-
bie powodujacy dysonans pomiedzy wlasna ocena postepowania, a jego spoltecznym
odbiorem. Mtodzi ludzie naznaczeni w ten sposob czuja si¢ zagubieni i skrzywdzeni.
Naturalnym odruchem jest ucieczka i izolacja od szkoty i grupy kolezenskiej. Taka
sytuacja jest dla spofecznosci szkolnej potwierdzeniem stuszno$ci nadania etykiety
»dewianta”. Czgsto zdarza sig tak, ze mtodzi ludzie podczas popularnych wagarow
spotykaja osoby w podobnej sytuacji. Dochodzi¢ wtedy moze do zachowan przestep-
czych i tzw. wykolejenia spotecznego.

Reasumujac, spadek autorytetu instytucji szkoty i nauczycieli jest skutkiem braku
mozliwos$ci wyjasnienia przez nich regut funkcjonowania $wiata. Przestrzeganie norm
ustalonych przez osoby pozbawione autorytetu wydaje si¢ dla wigkszosci mtodych
ludzi mniej atrakcyjne niz korzysci wynikajace z ich famania. System spoteczny pod-
trzymuje instytucje szkolnictwa w obowiazujacej formie poniewaz jest on gwarantem
»pomyslnej socjalizacji”. Niezgoda wigkszosci mtodych ludzi na reguty obowiazujace
w ramach tychze instytucji jest kolejnym czynnikiem tworzacym negatywny obraz
wspotczesnej mtodziezy, ktory dominuje we wspdlczesnym spoleczenstwie.

3.3. Zachowania dewiacyjne mlodziezy

Alkoholizm, narkomania i sktonno$¢ do agresji to kolejne wymiary nega-
tywnego obrazu stylu zycia wspotczesnej mlodziezy. Analizy zwiazane z tg pro-
blematyka obejmuja zmiany w nat¢zeniu wystgpowania tego zjawiska, sytuacje,
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w ktorych mlodzi ludzie najczesciej siggaja po uzywki, powody, ktorymi sig kieru-
ja przy ich wyborze oraz sktonno$¢ do manifestowania zachowan agresywnych.

3.3.1. Alkoholizm i narkomania jako elementy
ksztaltujace obraz mlodziezy

Skala intensywnosci zjawiska picia alkoholu przez mtodziez jest stosunko-
wo trudna do okreslenia zarowno pod wzgledem trafnosci narz¢dzi badawczych,
jak i modeli pordownawczych umozliwiajacych oceng tego zjawiska. Spozywanie
alkoholu pojawia si¢ we wszystkich grupach wiekowych mtodziezy. Wielkos¢
jego spozycia jest uzalezniona od wieku i ptci. B. Urban, badajac problem roz-
miaru i czgstotliwosci tego zjawiska wsrod krakowskiej mtodziezy, stwierdzit,
ze w klasach siodmych (14 lat) ponad 11% mtodych ludzi przynajmniej raz w
zyciu pito alkohol do stanu upojenia. Gwaltowny wzrost spozycia alkoholu za-
obserwowano wsrod mtodziezy o rok starszej (okoto 21%). Na dalszym etapie
ksztatcenia procentowy udziat osob, ktore kiedykolwiek naduzyty alkoholu, waha
si¢ od 40% w liceach ogolnoksztatcacych do okoto 52% w zasadniczych szko-
fach zawodowych (Urban 1999: 95). Badania porownawcze dotyczace problemu
spozywania alkoholu przez mtodziez zaprezentowano w ksiazce Alkohol a mtode
pokolenie Polakow potowy lat dziewieédziesiqtych. Badaniami objeto mtodziez
z 22 krajow europejskich. Wsrod populacji polskich pigtnastolatkow picie alko-
holu przestalo mie¢ sporadyczny i okazjonalny charakter. Az 93% z nich przy-
znaje si¢ do wczesniejszych kontaktow z alkoholem, natomiast 50% nastolatkow
pito w ciagu trzydziestu dni przed realizacja badan. Jednakze polska miodziez nie
nalezy do europejskiej czotowki w tym wzgledzie. Na dwoch pierwszych miej-
scach plasuje si¢ mtodziez pochodzaca z Danii 1 Wielkiej Brytanii. Jedynie pod
wzgledem spozycia piwa Polacy przoduja, poniewaz zajmuja az szoste miejsce
(B. Fatyga, J. Sierostawski, A. Zielinski, P. Zielinski: 1999). Podobne rezultaty
badan dotyczace skali picia w Polsce uzyskano w analizie porownawczej mtodzie-
zy polskiej 1 wloskiej (E. Stepien, 1999a: 65 in.). Ponad potowa badanej mtodziezy
rozpoczyna picie alkoholu migdzy 13 a 15 rokiem zycia, natomiast w wieku lat 16
jest to juz 80% badanej populacji zaréwno we Wtoszech, jak i w Polsce. Mlodziez
wloska rozpoczyna picie $rednio o rok wczesniej niz polscy koledzy, ale pdzniej
sigga po alkohol rzadziej. Prawie dwukrotnie wigcej Wtochow niz Polakéw ma
w wieku 15-18 lat pierwsze kontakty z alkoholem, ale sa to raczej kontakty spora-
dyczne. Taka sytuacja ma swoje uzasadnienie w roznicach kulturowych w sferze
spozywania alkoholu w obu krajach. We Wtoszech sporadyczne picie alkoholu
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przez ludzi bardzo mtodych jest w wigkszym stopniu dozwolone, ale kontrola
spoteczna oddziatuje silniej w konteks$cie intensywnosci picia. Intensywnos¢ pi-
cia polskich nastolatkéw zwiazana jest z ich aktywno$cig aspoteczng obejmujaca
akty wandalizmu, kradzieze i agresjg, natomiast zwiazek alkoholu z zachowania-
mi mtodych Wlochéw polega na checi doznawania przez nich emocjonalnych,
czasem ryzykownych doswiadczen nie nacechowanych aspotecznym zachowa-
niem (E. Stepien 1999b: 542). Powody wystepowania tak istotnych rozbiezno$ci
mozna tlumaczy¢ zréznicowaniem systemow aksjonormatywnych i poziomem
frustracji spotecznej migdzy tymi dwiema grupami. Polska miodziez nie zna spo-
sobow na roztadowanie napigcia w formie spotecznie akceptowanej. To prowadzi
do alienacji spolecznej, czego efektem zwrotnym jest famanie obowiazujacych
norm wspolzycia w ramach spoteczenstwa.

Waznym zagadnieniem zwigzanym z problematyka spozywania alkoholu
przez mlodych ludzi jest typologia sytuacji spotecznych, w ktorych to si¢ zda-
rza. Zdaniem J. Sierostawskiego i1 A. Zielinskiego, sytuacje takie pojawiaja si¢
w przypadku grupowych spotkan takich, jak: prywatki, puby i dyskoteki, kon-
certy zespotow mtodziezowych, imprezy sportowe i wycieczki szkolne (1999:
266-274). Kazdy z typow sytuacji jest specyficzny pod wzgledem ilosci wypija-
nego alkoholu. Najwigcej alkoholu mtodziez wypija podczas takich uroczystosci
jak: ,,potowinki”, ,,osiemnastki” i hucznie obchodzone sylwestry. Dominuja tutaj
mocniejsze trunki — gldownie wodka i wino. Puby i dyskoteki sa miejscem regu-
larnych, cotygodniowych spotkan mtodziezy, gdzie spozywane jest przewaznie
piwo. Dla mtodziezy poczatku wieku bardziej atrakcyjne wydaja si¢ by¢ impre-
zy zorganizowane niz spotkania z przyjaciotmi w domach. Proces przeniesie-
nia imprez z domoéw do pubow jest wynikiem wzrastajacej zamozno$ci mtodego
pokolenia, jak i chgcia poznania nowych o0sob. Jest to mozliwe jedynie w loka-
lach publicznych, poniewaz tylko tam mozna pozna¢ nowych ludzi. Kregi przy-
jacielsko-towarzyskie sa relatywnie niewielkie i w duzym stopniu homogeniczne,
W tym sensie, ze sa zamknigte na nowych uczestnikow. W pubach i dyskotekach
nie wypija si¢ tak duzych ilo$ci alkoholu, jak w przypadku imprez organizowanych
w domu. Sa to miejsca publiczne, w ktorych istnieje wewnetrzna sie¢ kontroli
w postaci ochroniarzy czy barmanow. Picie alkoholu to niestety tradycja imprez
sportowych, szczegolnie podczas wyjazdow mtodych kibicow na zamiejscowe
mecze pitkarskie. Osobna kwestig jest picie alkoholu na szkolnych biwakach czy
wycieczkach. Mtodziez begdaca pod opieka nauczycieli podejmuje dos¢ ryzy-
kowne proby spozywania alkoholu. Mozliwo$¢ zauwazenia tego procederu przez
nauczyciela zwigksza atrakcyjnos¢ takiego zachowania. Wycieczki szkolne sa
najczesciej arena pierwszych doswiadczen alkoholowych mtodziezy. W $wietle
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ustalen J Sierostawskiego. i A. Zielinskiego, natgzenie oraz charakter zjawiska
picia alkoholu w$réd mtodziezy jest podobne w matych i w duzych miastach
(2000: 516). Uzyskane wyniki §wiadcza o tym, ze alkohol jest jednym z waznych
elementow ksztattujacych styl zycia polskiej mlodziezy.

Do gléwnych powodéw obecnosci alkoholu w zyciu mlodziezy nalezy
zaliczy¢ przekonanie o tym, ze jest to srodek ulatwiajacy kontakty interperso-
nalne. Postawa mtodych ludzi wobec alkoholu jest zdecydowanie pozytywna.
Powszechne jest przekonanie, ze picie nie powoduje negatywnych nastepstw
w rozwoju psychofizycznym cztowieka. Mtodzi pija rowniez dlatego, ze chcac
przynaleze¢ do grupy réwiesniczej, musza przestrzega¢ norm obowiazujacych
w tychze grupach. Picie alkoholu jest czynnikiem warunkujacym dobra zabawe
i elementem stylu zycia mtodziezy pomimo negatywnych reakcji na to zjawisko
ze strony dorostych cztonkdéw spoleczenstwa. Wzrost spozycia alkoholu w tej
grupie spolecznej to takze reakcja na niewydolnos$¢ systemu wychowania i silne
poczucie emancypacji ze strony mtodziezy.

Sytuacje spoteczne, w ktorych pojawia si¢ alkohol, to rowniez okolicznosci
zazywania $rodkow farmaceutycznych okreslanych jako narkotyki twarde (amfe-
tamina, kokaina, heroina) lub haszyszu czy marihuany, ktore sa opisywane jako
narkotyki migkkie. W §wiadomosci mtodziezy istnieje przeswiadczenie o podziale
narkotykéw na te powodujace uzaleznienie (,,twarde”) i na wzglednie bezpieczne
(,,migkkie). Badania prowadzone w 1995 na ogoélnopolskiej probie uczniow klas
pierwszych i trzecich szkot ponadpodstawowych wykazaly przewage w zazywania
narkotykéw ,,migkkich” w tej populacji mtodziezy. Okoto 10% pierwszoklasistow
i okoto 17% trzecioklasistow przynajmniej raz w zyciu probowato marihuany lub ha-
szyszu, a substancji zaliczanych do grupy narkotykéw twardych probowato okoto 3%
badanej mtodziezy (K. Ostaszewski, 1998: 41). Polska miodziez jest na pierwszym
miejscu w Europie pod wzgledem uzywania lekow uspokajajacych i nasennych. Co
piaty mtody czlowiek zazywa leki uspokajajace bez zgody lekarza — tak wysoki wy-
nik $wiadczy z jednej strony o przyzwoleniu rodzicow na t¢ forme roztadowania
emocji, z drugiej ilustruje poziom stresu, jaki wywotuje srodowisko szkoty. Niepo-
kojacy jest rowniez fakt narkotyzowania si¢ dzieci i nastolatkow przez wdychanie
klejow i rozpuszczalnikow. Produkty te sa szeroko dostgpne za niewielkie pieniadze,
co jest powodem ich popularno$ci wsrdd uczniow szkot podstawowych. Inne srodki
trudniej zdoby¢ z powodu wysokiej ceny.

Systematycznie ro$nie takze liczba prywatek z udzialem narkotykow. W po-
réwnaniu z innymi krajami mtodzi Polacy uzywaja narkotykéw na $rednim po-
ziomie. W badaniach dotyczacych uzywania pochodnych konopi polska miodziez
zajeta 15 miejsce wsrod 26 krajow (8 pkt. proc.). Przewazaja tutaj kraje Europy
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Zachodniej, ktore posiadaja dluga tradycje zazywania narkotykow przez mto-
dziez. W statystykach na pierwszym miejscu znalazly si¢ takie kraje, jak: Wielka
Brytania (41 pkt.), Irlandia (37 pkt.) i USA (34 pkt.) (J. Sierostawski, 1999: 172).
Do gléwnych powodow obecnosci narkotykow w zyciu mlodziezy naleza cie-
kawos$¢ zwiazana z nowym doswiadczeniem i1 che¢ oderwania od regul zasta-
nej rzeczywistosci. Uzywanie $rodkow psychoaktywnych jest w duzej mierze
elementem stylu zycia mtodziezy mieszkajacej w duzych miastach. Powodem
takiego stanu rzeczy jest dostepnos$¢ tych srodkow oraz wigksza czgstotliwosé
organizowania imprez mlodziezowych, ktore sa gtowna okazja pierwszych kon-
taktow z narkotykami.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze opisywane przejawy zachowan dewiacyj-
nych mtodziezy wynikaja w duzej mierze ze zmian systemu wartosci i przemian
kulturowych spoteczenstwa globalnego. Wzrost przestgpczosci, spozywania al-
koholu i zazywania narkotykow przez mtodziez sa efektem zmieniajacej si¢ rze-
czywisto$ci gospodarczej i spoteczno—kulturowej. Do bezposrednich przyczyn
zmian nalezy obnizenie znaczenia kontroli spotecznej przez takie instytucje, jak
szkota czy rodzina. Negatywne aspekty stylu zycia wspotczesnej miodziezy ce-
chuja si¢ tym, iz nie sa one wartosciowane przez t¢ grupe w ten sam sposob, co
przez reszte spoteczenstwa. Interpretacja wielu z nich przestaje by¢ transmisja
oczekiwan spolecznych dotyczacych uznawanych wzoréw zachowan. Alkoho-
lizm 1 narkomania nie sa postrzegane przez mtodziez jako problemy najblizszego
otoczenia. W perspektywie globalnej zwigksza si¢ negatywna ocena tych zja-
wisk, jednak w wigkszo$ci nie ma to przetozenia na zachowania w obrgbie wia-
snej grupy rowiesniczej. Sytuacja powodujaca zroznicowanie wzorow zachowan
pomigdzy mtodym pokoleniem a $§wiatem ludzi dorostych doprowadzita do sta-
nu, w ktorym mozemy rozpatrywac obraz wspotczesnej mtodziezy jako grupy
marginalizowanej spotecznie czyli jako mniejszos¢.

3.3.2. Brutalizacja zachowan jako cecha charakterystyczna
obrazu wspoélczesnej mlodziezy

Spoteczna percepcja zachowan mtodziezy jest w duzej mierze warunkowana
poprzez medialny przekaz dotyczacy eskalacji przestgpczosci wsrod nieletnich.
Przestgpczos¢ w ramach tej grupy spotecznej wzrosta na przestrzeni ostatnich
10 lat. Bazujac na informacjach udostgpnianych przez Komende¢ Gtowna Poli-
cji, mozna przesledzi¢ dynamike przestgpczosci w srodowisku osob nieletnich
(B. Urban 2000: 192). Ze zgromadzonych danych wynika, iz w latach 1987-1998
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liczba czynow karalnych wzrosta z 69 051 do 78 758. W analogicznym okresie
liczba przestepstw popetnionych zar6wno przez dorostych, jak i nieletnich wzro-
sta o blisko 100%, osiagajac w 1998 roku liczbg miliona stwierdzonych prze-
stgpstw. Udzial czynow mlodziezy w ogole przestepstw ksztattuje si¢ od 13,6%
w roku 1987 do 7,3% w roku 1998. Spadek procentowego udzialu nieletnich
w dokonywaniu czynow karalnych wynika ze wzrostu przestgpczosci dorostych,
a nie z obnizenia liczby czynow karalnych popetionych przez nieletnich, kto-
re wystepuja w statystykach policyjnych tacznie. Na uwage zastuguje réwniez
ilo§¢ 0sob popetiajacych przestgpstwa. Ich catkowita liczba wyniosta w 1987
roku 285 409 — w tym nieletnich 35 335. Natomiast w 1998 ogdt oséb podej-
rzanych wzrost do 396,055, z czego grupa miodocianych stanowi 58,151 oséb.
Procentowy udziat nieletnich to wielko$ci rzgdu 12.4% w 1987 i prawie 15%
w 1998 roku. Istotna rozbiezno$¢ pomigdzy iloscia czynéw uznanych za niezgod-
ne z prawem, a liczba 0so6b podejrzanych wynika z co najmniej dwoch powo-
dow. Po pierwsze spada wykrywalnos$¢ ogotu przestgpstw, po drugie istnieje duza
grupa osob, ktore wchodza w konflikt z prawem wielokrotnie. Przyczyny wzro-
stu przestgpczosci wsrdd nieletnich sa wysoce zréznicowane. Na plan pierwszy
wysuwajq si¢ czynniki zwiazane z dysfunkcyjnym wypetnianiem podstawowych
zadan rodzin pochodzenia mtodziezy. Proces transformacji ustrojowej spowo-
dowal wzrost napiecia i konfliktow w ramach rodziny. Wzrosta rola funkcji
materialno-ekonomicznej przy jakosciowym obnizeniu wypelniania przez ro-
dzing funkcji kontrolnej i socjalizacyjno — wychowawczej. Na uwage zastuguje
rowniez proces zwigkszania si¢ liczby rodzin niepelnych. Zdaniem B. Hotysta,
w niektorych wielkomiejskich szkotach sa klasy, w ktorych prawie nie ma uczniow
z pelnych rodzin. Brak opieki, niestabilno§¢ emocjonalna, zaburzone konfliktowe
kontakty rodzinne sktaniaja mtodych ludzi do zaspokojenia wtasnych potrzeb
poza domem. Zdarza sig, ze 10- 1 11-latki utrzymuja z kradziezy nie tylko siebie,
ale 1 rodzicow, ze szukaja zyczliwosci 1 zrozumienia w grupie rowiesnikéw po-
dobnych do siebie, ze agresje, jakiej do§wiadczaja od najblizszych, odreagowuja
na innych — dzieciach i dorostych (B. Hotyst, 1991). Nastawienie na posiadanie
przedmiotow bedacych manifestacja zachowan konsumpcyjnych jest powodem
wzrostu przestepstw zwiazanych z kradzieza i wymuszeniami pieni¢dzy. Porow-
nanie roku 1992 z rokiem 1998 wykazuje trzykrotny wzrost liczby tego rodzaju
przestepstw 3 100 do 10 542 (B. Urban, 2000: 197). Tendencja wzrostowa utrzy-
muje si¢ takze w odniesieniu do przestgpstw zwigzanych z pobiciem i uszkodze-
niem ciala. W perspektywie ostatniej dekady zaobserwowano wzrost tego rodzaju
przestepstw z poziomu 1306 do 3022 stwierdzonych przypadkow.
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Jednym z czynnikéw powodujacych eskalacje negatywnych wzoréw zacho-
wan jest niewatpliwie brutalizacja tresci i formy przekazéw telewizyjnych, ktore
tworza podtoze ksztattowania wzoréw zachowania wspolczesnej mlodziezy. Czg-
sto tre$¢ przekazu medialnego jest nastawiona wytacznie na skuteczno$¢ procesu
komunikacji. Taki postulat ogranicza zar6wno repertuar stosowanych wzorow
wartos$ci, jak i kontekstow egzystencji cztowieka. Wymogi wspotczesnej kultury
bedacej kultura transparencji zaktadaja istnienie okreslonego poziomu odczyty-
wania senséw z uniwersum symbolicznego. Wiedza uzyteczna w procesie od-
czytywania znaczen i warto$ci wérod wspolczesnej mtodziezy pochodzi z tego
samego zrodta. Przekaz telewizyjny tworzy wigc zamknigty cykl wymiany infor-
macji, poprzez ktory nastepuje homogenizacja wzoréw zachowan w powigzaniu
z konkretnymi sytuacjami ich manifestowania si¢. W tym konteks$cie niezwy-
kle istotne wydaja si¢ spostrzezenia K. Banaszkiewicz zamieszczone w ksiazce
Nikt nie rodzi si¢ telewidzem. Zdaniem autorki: ,,Jezeli odbiorca ma z powo-
dzeniem rozpoznawac proponowany mu przez przekaznik rodzaj symbolicznych
interakcji 1 rol, musi korzysta¢ z okreslonego zakresu wiedzy. Obejmuje ona nie
tylko znajomo$¢ prymarnej dla komunikacyjno$ci tego medium relacji ,,twarza
w twarz” oraz slownik rozwiazan formalnych, jakie dopuszcza kultura okreslo-
nego kontekstu w tekscie telewizyjnym (jakie ,telefil” oswoit jako mozliwe do
przyjecia), ale i zinternalizowany system aksjologiczny” (K. Banaszkiewicz,
2000: 99). Mtodziez przejmuje wzory zachowan w sposob dostowny, nie
uwzgledniajac faktu, iz §wiat przedstawiony w filmach i programach telewizyj-
nych jest tylko, uzywajac terminologii Jeana Baudrillarda — precesjq symulakra-
tycznq rzeczywistosci. (J. Boudrillard, 1997)

Niewatpliwie brutalizacja tresci przekazywanych za posrednictwem telewi-
zji jest jednym z czynnikow odpowiedzialnych za wzrost powaznych wykroczen
w najmlodszych grupach wiekowych. W populacji nastolatkow ponizej trzynaste-
go roku zycia liczba wyrokow sadowych w sprawach o uszkodzenie ciata wzrosta
z 61 w 1992 roku do 203 w 1998. Wraz z wiekiem poziom przestgpczosci rosnie.
Wsrod miodziezy w wieku od 13 do 18 lat liczba czynow zakwalifikowanych
przez sad jako uszkodzenia ciata wzrosta w analogicznym okresie z poziomu
1306 do 3022 tego rodzaju czynoéw. Na uwage zastuguje przestrzenne zroéznico-
wanie przestgpczosci w skali kraju. Przestgpczo$¢ mtodziezy wiaze sig¢ z wielko-
miejskim stylem zycia, co jest powodowane zmiang systemu wartosci mtodziezy
miejskiej. Dominujg regiony o wysokim poziomie zurbanizowania takie, jak kato-
wicki 1 warszawski. Wzrost liczebno$ci czynéw przewidzianych kara w populacji
nastolatkéw budzi watpliwosci co do skuteczno$ci instytucjonalnych, profilak-
tycznych dziatan zmierzajacych do rozwiazania tego problemu. Rozstrzygnigcia
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polegajace na zaostrzeniu przepisow karnych potaczonych z traktowaniem mto-
dziezy na réwni z dorostymi przestgpcami maja dorazny charakter i moga by¢
traktowane jedynie jako zabieg majacy na celu uspokojenie opinii publiczne;j.
Organizowanie akcji takich, jak np. godzina policyjna dla mtodziezy bez rzetel-
nie przeprowadzonych badan diagnostycznych moze przynies¢ skutki nieprzewi-
dywalne i szkodliwe. Takie zabiegi inicjowane najczgsciej przez wtadze lokalne
sa swoistym wentylem bezpieczenstwa, ktorego zadaniem jest odwrocenie uwa-
gi od rzeczywistych probleméw miodziezy. Ciekawa propozycja zmierzajaca do
rozwiazania kwestii zwiazanych z problematyka przestgpczosci dzieci i mtodziezy
jest powotanie instytucji mentora. Mentor to osoba posredniczaca w procesie wy-
chowania pomigdzy rodzina, szkota, wltadzami lokalnymi a wyspecjalizowanymi
instytucjami zajmujacymi si¢ wychowaniem. Osoba taka wchodzi w struktury grup
réwiesniczych, jednak nie z pozycji przypisanej kuratorowi sadowemu czy peda-
gogowi szkolnemu, lecz raczej stara si¢ wej$¢ w rolg starszego kolegi. Pozytywne
doswiadczenia w tym zakresie mozna zauwazy¢ w USA (por. Hamilton, Darling,
1989: 121-139). Funkcja mentora nie polega na rozpoznaniu srodowisk tzw. trud-
nej mlodziezy, aby w ten sposob utatwic¢ prace policji. Chodzi tu raczej o wielo-
plaszczyznowa pomoc, ktora kiedys byta domena rodziny czy szkoty.

Do niedawna w $wiadomos$ci wigkszo$ci spoteczenstwa polskiego istnia-
fo przekonanie dotyczace specyfiki spotecznego pochodzenia nieletnich prze-
stgpcow. W dzisiejszej rzeczywistosci teza moéwiaca o tym, ze nieletni spraw-
cy przestepstw wywodza si¢ w wigkszosci z patologicznych srodowisk, nie jest
tak jednoznaczna. Medialne doniesienia poruszajace problematyke nieletnich
sprawcOw na plan pierwszy wysuwaja przestepstwa popehiane przez mtodziez
wywodzaca si¢ z rodzin, ktdorych nie mozna uznaé za patologiczne. Zdaniem
K. Kmiecik-Baran (1999), ,,cht6d emocjonalny i bledy wychowawcze sprawiaja,
ze 1 w zasobnych, pozornie dobrych domach wyrastaja ludzie agresywni, okrut-
ni. Coraz gorzej radza sobie dorosli z przekazywaniem dzieciom pozytywnego
systemu wartosci. Mtodziez pozostaje wigc wyalienowana od norm spotecznych,
wartoséci, wlasnych pogladéw i innych ludzi” (K. Kmiecik-Baran, 1999: 53).
Zwigkszona liczba dzieci 1 mtodziezy popetiajacych przestgpstwa przeciwko
zyciu i zdrowiu innych ludzi, a wywodzacych sig z tzw. normalnych rodzin, po-
zwala stwierdzic€, ze ta spoteczna kategoria opisu rzeczywistosci przestata petni¢
swa empiryczng funkcje. Podstawe kategorii ,,normalno$ci” tworza zewngtrzne
wyznaczniki statusu materialnego rodziny potaczone z jej pelna strukturg gwa-
rantujaca egzystencje¢ na okreslonym poziomie materialnym i kulturowym. Ze-
wnetrzne manifestacje pozycji materialnej potaczone z istnieniem podsystemu
matzenskiego sa w wigkszosci przypadkow powierzchownym gwarantem uznania
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przez otoczenie danej rodziny za normalna. Taka definicja ,,normalnosci” jest opo-
zycja wobec spolecznego obrazu rodziny patologicznej, ktérej wskaznikiem jest
miedzy innymi dysfunkcjonalnos$¢ struktury rodziny (rodzina niepelna, konkubi-
nat), brak stabilizacji materialnej czy alkoholizm rodzicow. Obserwacja czyniona
przez najblizsze otoczenie danej rodziny ma najczesciej charakter powierzchowny.
Proces nadawania etykiety ,,normalnosci” jest nacechowany bledem percepcji rze-
czywistych procesOw rozgrywajacych si¢ w ramach rodziny, jak i potocznym jej de-
finiowaniem. Istniejace dysfunkcje w ramach rodziny, z ktorej wywodzi si¢ nieletni
przestgpca, sa skomplikowane i trudne do oceny. Na uwagg zastuguje rowniez ma-
krospoteczny, kulturowy kontekst zmian ram znaczeniowych pojgcia normalnosci,
ktéry neguje przydatnos¢ tego konstruktu w analizie zrodet dewiacyjnych zachowan
mlodziezy. Na poziomie wiedzy potocznej zaktada sig, ze proces zmiany pokolen jest
niezachwiany pod wzgladem wzoréw zachowan. ,,Normalnos$¢” jest wigc okreslona
kategoria w ramach réznych grup odniesienia. Jednakze zmiany w zyciu, codzien-
nym rozwdj nauki i techniki doprowadzity do sytuacji, w ktorej definicja normalnosci
w ramach wewnatrzrodzinnych pokolen jest diametralnie rozna. W tym kontekscie
nalezy stwierdzi¢, ze wizja $wiata, w ktorej dzieci powielaja wzory zachowan rodzi-
cow 1 dziadkoéw przestaje by¢ powszechnie obowiazujaca, a na jej miejsce pojawia
si¢ wiele zroznicowanych zachowan o pochodzeniu trudnym do lokalizacji.

3.4. Mlodziez jako mniejszo$é

Codzienne doswiadczenia w obcowaniu z opiniami czy tez postawami wobec
miodych ludzi moga prowadzi¢ do stwierdzenia, Ze oto mamy do czynienia ze swo-
istym przelomem znaczenia roli mtodziezy w konstruowaniu wspotczesnej rzeczy-
wistosci. Opinia publiczna kreuje wizerunek tej grupy spotecznej jako tworu, ktory
w dzisiejszych czasach wymaga szczegodlnej opieki ze strony instytucji (szczegdlnie
prawa) oraz zwigkszenia funkcjonalnosci w zakresie oddzialywania kontroli spotecz-
nej (wzrost punitywnosci). Wystepowanie takiej tendencji prowadzi do frustracji spo-
fecznej, poniewaz na poziomie percepcji procesow zmiany spotecznej ci mtodzi ludzie
beda w niedalekiej przysztosci odpowiedzialni za losy spoteczenstwa i panstwa.

Tre$¢ publicznej debaty dotyczacej mtodziezy obfituje w przyklady sugerujace,
iz cecha wspotczesnego pokolenia mtodych ludzi jest orientacja na zachowania
dewiacyjne. Taka sytuacja przektada si¢ na wyniki badan dotyczace obrazu
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wspotczesnej mlodziezy.> Dominujaca kategoria owych zachowan jest agresja
mtodziezy przejawiana wobec §wiata dorostych, jak i wobec siebie samych. Opi-
nie na temat mlodziezy powstaja z jednostkowych zachowan i sg ekstrapolowane na
cate pokolenie mtodych ludzi. Tworzy si¢ wigc spoteczny obraz mtodziezy rozpatry-
wany nie z perspektywy kategorii wiekowej, ale autonomicznej i homogenicznej gru-
py spotecznej. Prowadzi to do sytuacji, w ktorej istotnym elementem tego wizerunku
jest postrzeganie miodziezy przez pryzmat zachowan ,,dresiarzy” z wielkomiejskich
osiedli, co powoduje ksztaltowanie opinii o mlodziezy tudzaco podobnych do
postaw wobec marginalizowanych grup spotecznych, np. bezdomnych. Z tych
potocznych obserwacji moze wigc wynikacé teza, iz we wspotczesnym spoteczen-
stwie opinie i1 postawy wobec mtodziezy sa bliskie stereotypowym koncepcjom
postrzegania innych grup spotecznych traktowanych jako mniejszosc.
Tworzenie negatywnego obrazu mlodziezy odbywa si¢ gtdéwnie za posred-
nictwem telewizji. Szczegdlne znaczenie maja w tej mierze programy informa-
cyjne. Sposob przekazywania faktow z zycia mtodych ludzi przebiega zwykle
w atmosferze sensacji oraz doraznych dziatan majacych na celu utrwalenie
istniejacej definicji rzeczywistosci. Istote tego zjawiska trafnie charakteryzuje
M. Krajewski w ten sposob: ,,Cho¢ wige tego typu przekazy poprzez swoja funkcje
i nazwe symuluja $cisty zwiazek z zyciem jednostek i o nim pozornie mowia, to
w istocie rzeczy, podobnie jak programy rozrywkowe, sa autotelicznym treningiem
z przyjmowanych za obowiazujace i instancja socjalizujaca jednostki do takiej,
a nie innej koncepcji rzeczywistosci (...)” (Krajewski, 2003: 142). Media, a w szcze-
golnosci telewizja, poprzez przekazy oparte na okrucienstwie, indywidualnym nie-
mal biograficznym (w sensie studium przypadku) podejsciu do jednostkowych
przypadkow, doprowadzaja odbiorcow do prze§wiadczenia o bliskosci spotecz-
nej rozgrywajacych si¢ wydarzen. Dostarczana argumentacja wyjasniajaca przy-
czyny np. dewiacyjnych zachowan opiera si¢ na zdroworozsadkowej (W sensie
negatywnym) retoryce oraz doraznych rozwiazaniach, co powoduje de facto ich
niezrozumienie i sprzeciw ze strony przecig¢tnego widza. Sprzeciw nie wobec
konkretnego zachowania, ile raczej negacje mtodziezy jako kategorii wickowe;j.
Podobny mechanizm spotecznej percepcji okrucienstwa w mediach przytacza
Herbert Marchall McLuhan na przyktadzie prezentacji tematyki wojennej poprzez
telewizje. Autor ten twierdzi, ze ludzie nie zaakceptuja wojny w telewizji, ponie-
waz pokazywana na ekranie odczuwana jest poprzez pryzmat zbytniej bliskosci
(H.M. McLuhan, 1995: 422). Przekaz medialny orzekajacy o stanie wspolcze-

> Mowa tutaj o wynikach badan przeprowadzonych przez OBOP a prezentowanych w progra-
mie W. Chelstowskiego pt. Polakow Portret Wiasny. Na pytanie ankietowe dotyczace tego jaka jest
dzisiejsza mtodziez az 72% respondentéw odpowiedziato, ze gorsza niz dawniej, przeciwnego zda-
nia byto 3% ankietowanych natomiast postawg ambiwalentna deklarowato 22% ankietowanych.
http://www.ppw.com.pl/20020110 internet.html
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snej miodziezy dostarcza przeswiadczenia méwiacego o tym, iz miodzi ludzie,
rozumiani jako kategoria spoteczna, funkcjonuja w swiecie odmiennym, niezro-
zumiatym dla pozostalej czesci spoteczenstwa. Na dalszy plan przesunigte zosta-
ly strategie rozwiazywania probleméw bedacych do tej pory immanentng czg-
Scig refleksji dotyczacej tzw. ,,mlodziezy trudnej”. Przekaz medialny dotyczacy
mitodziezy doprowadzit do stanu, w ktérym zagadnienia zwiazane z brutalizacja
zachowan, przestgpczos$cia, alkoholizmem czy tez narkomania uzyskaly nowy
status. Problemy te zostaly transponowane na plaszczyzneg dyskusji o obrazie ca-
tej kategorii wspolczesnej mlodziezy. W wyniku pojawiajacych sig informacji
o wzroscie aktow agresji wsréd mtodych ludzi upadta teza o srodowiskowych de-
terminantach ksztaltowania zachowan dewiacyjnych. Taka teza dostarczata przez
dhugi okres czasu zdroworozsadkowego wyttumaczenia zachowan dewiacyjnych
wynikajacych z uczenia si¢ zachowan agresywnych w najblizszym otoczeniu
spotecznym (rodzina, krag sasiedzki, brak kontaktu z agendami socjalizacyjny-
mi takimi jak szkota itd.). Dewiacyjne zachowania, a w szczegolno$ci przestep-
stwa przeciw zyciu i zdrowiu, wydarzenia medialne zwiazane z fala okrucienstw
w szkotach, dyskotekach czy tez grupach réwiesniczych bulwersuja opinie pu-
bliczng tym bardziej, Zze nie ma (tj. ona nie ma) zdroworozsadkowych wytluma-
czen tychze zachowan.

Perspektywa rozpatrywania kategorii mtodziezy jako mniejszosci zaklada
specyficzny sposob rozumienia tego pojgcia. Rezygnuje si¢ tutaj z uje¢ defini-
cyjnych podkreslajacych aspekt ilo§ciowy czy tez normatywny (por. A. Michal-
ska, 1992) na rzecz rozstrzygnig¢ podkreslajacych walor odmienno$ci kulturowo-
-ideologicznej (por. G. Simmel, 1975; T. Paleczny, 1994). W takim ujgciu na plan
pierwszy wysuwa si¢ aspekt specyficznej sytuacji mtodych ludzi zwiazany zaréw-
no z odmiennym systemem aksjonormatywnym, kompetencyjnym czy tez od-
czuwaniem barier tworzonych przez uktad standaryzujacy, jakim jest system spo-
leczny. Mozliwos$¢ postrzegania przez spoteczenstwo mtodziezy jako wspolczesnej
grupy o statusie mniejszosci jest ponadto determinowana poczuciem odrebnosci od
$wiata ludzi dorostych, intersubiektywna wigzia spoteczna wystepujaca w jej ra-
mach oraz wspdlnota biografii. W kazdym z tych aspektow wystepuja relacje przy-
czynowo-skutkowe przebiegajace w dwoch kierunkach. Z jednej strony, to system
spoteczny wptywa w jakie$ mierze na procesy zmierzajace do mniejszosciowego
traktowania tej kategorii wiekowej, z drugiej strony to sama mlodziez odcina si¢
od $wiata dorostych poprzez negacje jego regut i wartosci.

Traktowanie mlodziezy jako mniejszosci jest poczatkiem procesu wyklu-
czania spotecznego. Kolejnym etapem tego procesu jest zjawisko marginalizacji
spotecznej. Marginalno$¢ spoteczna to pojecie zwiazane z kulturowym systemem
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podziatu dobr uznanych przez spoteczenstwo za wartoSciowe. Marginalizacja
powstaje wowczas, gdy pewna kategoria jednostek czy grup nie posiada na tyle
rozwinigtych kompetencji kulturowych i/lub komunikacyjnych, by méc w pet-
ni uczestniczy¢ w roznego rodzaju instytucjach spotecznych (por. I. Thomas,
F. Znaniecki, 1976; G. Simmel, 1975; R. Dahrendorf, 1993). W wyniku takiej
relacji wystgpuje deficyt statusowych uprawnien, ktore przystuguja wigkszosci,
a dla grup marginalizowanych sa trudne czy tez niemozliwe do osiagnigcia.

Zrédtem spotecznej identyfikacji mtodziezy jako mniejszosci jest takze cala
sie¢ paralelnie dziatajacych czynnikoéw. Typologi¢ owych czynnikéw mozna zo-
brazowac, dokonujac ich podziatu ze wzgledu na znaczenie tych determinantow
w procesie socjalizacji mlodziezy. Wyrdzni¢ tutaj mozna zachowania, postawy
czy wartos$ci pozostajace w zgodzie z modelem socjalizacyjnym (w tym ujgciu
bedzie to wychowanie) oraz czynniki pozostajace z nim w sprzecznosci lub nie
objete wptywem planowanej — ,,pomysinej socjalizacji”. Promocja okreslonego
systemu aksjonormatywnego odbywa si¢ za posrednictwem tzw. agend socjali-
zacji (R. Borowicz, 1997: 264). Naleza do nich instytucje majace istotny wpltyw
w ksztaltowaniu kompetencji oraz postaw wobec otaczajacego §wiata.

Pomyslna socjalizacja ma miejsce wowczas, gdy przekaz ze strony najbar-
dziej znaczacych agend socjalizacyjnych jest spojny w zakresie celow i motywacji.
Takie instytucje, jak rodzina, szkota, a nawet grupa rowie$nicza daja mozliwos¢
wychowywania mtodego czlowieka, dostarczajac mu niezbednych, spotecznie ak-
ceptowanych kompetencji. Pomys$Inos¢ dziatan w tym zakresie jest w mniejszym
lub wigkszym stopniu gwarantowana poprzez mechanizmy kontroli, ktore sta-
nowig integralng czg$¢ owych instytucji lub pozostaja w sferze potencjalnego ich
wplywu (np. system prawny). Wowczas jakos¢ owych kompetencji moze prowadzi¢
do stabilizacji i aktywnego uczestnictwa, ktorego efektem jest wzmacnianie po-
zytywnych zachowan poprzez system nagrod (J. Modrzewski, 2002: 125).

W sytuacji, w ktorej przekaz kompetencyjny kierowany ze strony zroéznico-
wanych agend socjalizacji jest sprzeczny, dochodzi do zaburzen systemu wycho-
wania. W skrajnych sytuacjach prowadzi to do marginalizacji jednostek czy grup
1 przyznania owym jednostkom lub grupom statusu dewianta. Taki mechanizm
mial miejsce w przypadku oceniania wielu subkultur mtodziezowych. Grupy
mtodych ludzi okreslane mianem ,,subkultur dewiacyjnych” (np. narkomani, ho-
oligans) doswiadczaty i doswiadczaja przykrych konsekwencji niedostosowania
do przyjetych regul gry (M. Jedrzejewski, 1999). Proces marginalizacji przebie-
gajacy w tej formie jest racjonalna (nowoczesna) forma obrony systemu spotecz-
nego i dotyczy samej istoty mechanizmow funkcjonowania kontroli spoteczne;.
O wiele ciekawiej przedstawia si¢ wizja nabywania kompetencji uczestnictwa
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spolecznego, a tym samym proces socjalizacji w momencie nabywania kompe-
tencji nie tyle sprzecznych z dziatalnoscia uktadu standaryzujacego, ile w ogole
nie objetych jego wplywem.

Jednym ze spotecznych mechanizmoéw ksztaltowania odrgbnosci §wiata mto-
dziezy i §wiata 0sob dorostych jest funkcjonowanie pojecia normalnosci i zwiaza-
nie z tym pojeciem proby podziatu postaw wobec mlodziezy na racjonalne (nor-
malne) oraz niezrozumiate, czyli odmienne od pojgcia normalno$ci. Rekonstrukcja
pojecia normalnosci moze przebiegac na podstawie typologii prezentowanej przez
B. Fatyge i A. Tyszkiewicz (2001: 16). Autorki te, okreslajac ramy definicji nor-
malnos$ci postuluja wyodrgbnienie czterech zroznicowanych, lecz spdjnych we-
wnetrznie subswiatow. Pierwszy z nich tworzy §wiaty z przestarzatymi normami,
ktore stracily racje bytu, stajac niejako w opozycji do aktualnych systemow ak-
sjonormatywnych. Ow konstrukt okresla si¢ mianem anachronicznej normalnosci.
Kolejnym wariantem tego spojrzenia na normalnos$¢ jest sytuacja, w ktorej stare
i nowe wzory tworza sytuacyjne zludzenia trwatych tadow. Jest to tzw. sytuacyjna
normalnos¢. Odmienny od nich $wiat tworza nowe wzory przyjmowane na drodze
dyfuzji z odmiennych systemow normatywnych (dyfuzyjna lub przejgta normal-
nos¢). Ostatni z wyrdznionych $wiatow tworzy si¢ wowczas, gdy definiowanie nor-
malnosci przebiega w oderwaniu od obowiazujacych powszechnie mechanizmow.
Dotyczy on pojedynczych jednostek lub grup spotecznych. Autorki taki przypadek
okreslaja mianem postulowane;j i idealizowanej normalnosci (B. Fatyga, A. Tysz-
kiewicz, 2001: 17). We wspolczesnej rzeczywistosci socjalizacji mtodych ludzi do-
chodzi do $cierania sig tychze subs§wiatow. Szczegolnie wyraznie zaznacza to si¢
w relacjach, w ktorych naprzeciw siebie staja systemy skrajne aksjonormatywne.
Opozycje taka tworza anachroniczna versus postulowana i idealizacyjna normal-
nos¢. Epistemologiczna i ontologiczna odmiennos¢ owych swiatow prowadzi do
negowania tych sposobow orientacji w rzeczywistosci, ktore sa sprzeczne z de-
finicjami normalnosci narzuconymi przez uktad standaryzujacy. Ogolnie mozna
stwierdzi¢, ze mlodziez, a szczeg6lnie grupy rowiesnicze, sa reprezentantami Swia-
tow opartych na przejeciu lub indywidualnym sposobie definiowania normalno-
$ci, natomiast osoby stojace na strazy regut odpowiedzialnych za wychowanie
(straznicy uktadu standaryzujacego) przedstawiaja swoja definicje normalnosci,
postugujac sig jej anachroniczna lub sytuacyjna manifestacja. W momentach ze-
tknigcia si¢ opozycyjnych elementow bedacych kwintesencja sposobdw rozumie-
nia wspotczesnej rzeczywistosci dochodzi do ich wzajemnej negacji. Najczgsciej
wynikiem zaistnienia takiej relacji jest marginalizacja tych sposobow orientacji
w rzeczywistosci, ktére maja mniejsza zdolnos¢ do legitymizacji swoich dziatan
poprzez system wtadzy.
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Kolejnym istotnym elementem utatwiajacym w pewien sposéb postrzega-
nie miodziezy jako grupy marginalizowanej o statusie mniejszosci jest sama de-
finicja mtodosci. Jeszcze stosunkowo niedawno w opracowaniach naukowych
dotyczacych mtodziezy (por. Griese, 1996) na pierwszy plan wysuwala sig teza,
jakoby mtodo$¢ byta przejsciowa faza w zyciu czlowieka, przygotowaniem do
pOzniejszego uczestnictwa w zyciu spotecznym. W pozniejszej literaturze przed-
miotu mlodos¢ uzyskata autonomiczny status nie tyle z perspektywy kategorii
wiekowej, ile raczej w swoistym konglomeracie systemoéw aksjonormatywnych
uczestnictwa w kulturze czy tez wzorow zachowan bedacych immanentng czg-
$Scia rzeczywistosci dla sporej grupy spotecznej. Taka zmiana doprowadzita na po-
ziomie naukowej refleksji nad mlodzieza do nadania jej nowego statusu. Przeglada-
jac tytuly czy okreslenia znajdujace si¢ w pracach dotyczacych mtodziezy mozna
natkna¢ si¢ na takie ich sformutowania jak ,,dzicy z naszej ulicy” (B. Fatyga, 1999),
»mtodos¢ bez skrzydet” (B. Fatyga, 2001), ,,nosiciele zarazy” (B.R. Barber, 1997).
Te naukowe stwierdzenia odzwierciedlaja potoczno$¢ wiedzy na temat tego zjawi-
ska. Opinia publiczna zaakceptowala status mtodosci jako odrebny i rzadzacy sig
swoimi prawami okres w rozwoju mtodziezy badz nowy niezrozumiaty twor, ktory
nalezy okielzna¢. Jednym ze Zrodet takiej postawy wobec mlodziezy jest niewatpli-
wie problem dystrybucji wiedzy w ramach spoleczenstwa ponowoczesnego.

Na poziomie wiedzy potocznej zaktada sig, ze proces zmiany pokolen jest
niezachwiany pod wzgladem wzoréw zachowan, jednakze zmiany w zyciu co-
dziennym — rozwoj nauki i techniki — doprowadzity do sytuacji, w ktorej definicja
»hormalnosci zachowan” w ramach wewnatrzrodzinnych pokolen jest diametral-
nie rozna. Taka zalezno$¢ nie dotyczy oczywiscie samych systemow aksjonorma-
tywnych, ale Zzroédet zachowan uznanych powszechnie za patologiczne.



4. Struktura i funkcjonowanie mlodziezowej
grupy rowiesniczej w zmieniajacym si¢
spoleczenstwie

W tej czesci pracy przedstawiony zostanie obraz grup rowiesniczych, ich struk-
tura oraz miejsce, jakie zajmuja w $wiadomosci wspotczesnej mlodziezy. Mlodzie-
zowa grupa rowiesnicza podlega zmianom zaréwno w aspekcie swej struktury lecz
przede wszystkim w roli jaka petni modyfikujac proces dorastania mtodych ludzi.
Najsilniej zmiany funkcjonowania grupy rowiesniczej zauwazalne sa w kontekscie
wplywu jaki wywiera ona na instytucje, ktore zajmuja si¢ wychowaniem mtodziezy.

Grupa rowiesnicza ksztattujac lub modyfikujac cele i wartosci mtodego
cztowieka czestokro¢ rywalizuje z tre$cig przekazu formutowanego przez szkote
czy rodzing. Tresci, ktore maja oddziatywaé wychowawczo moga by¢ tozsame
z przekazem kierowanym przez instytucje zajmujace si¢ wychowaniem, woéwczas
wplyw owych instytucji podlega wzmocnieniu. Jednakze wspotczesnie dominuje
tendencja zmierzajaca do stopniowego wzrostu sity grupy réwiesniczej niejako
w oderwaniu od wptywu rodziny czy szkoty. Najczesciej dzieje si¢ tak dlatego,
ze tradycyjne sfery wptywu wychowawczego traca legitymizacje¢ polegajaca na
uprawomocnianiu tresci przekazu zmierzajacego do interpretacji otaczajacej rze-
czywistosci. Mowa tutaj o ksztattowaniu kompetencji umozliwiajacych mtodym
ludziom uczestnictwo w zmieniajacym sig spoteczenstwie.

Podstawa dla interpretacji czynnikow determinujacych rosnaca role grupy
rowiesniczej w ksztattowaniu kompetencji spotecznych dorastajacej jednostki sa
badania ankietowe realizowane zarowno w procedurze badan poréwnawczych jak
i przekrojowych. Poczynione analizy wynikow empirycznych uzyskanych z tych-
ze badan obejmuja badania realizowane w 2007 roku jak i porownanie wynikow
w aspekcie zmieniajacej si¢ sytuacji spoleczno-kulturowej w latach 1989-2007.
Uzupelnieniem uzyskanych wynikow jest materiat zebrany poprzez realizacj¢ wy-
wiadow narracyjnych.
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4.1. Znaczenie i struktura grupy réwiesniczej
w perspektywie zmieniajacego si¢ spoleczenstwa

Grupy réwiesnicze, ich znaczenie oraz struktura sa uzaleznione od zmian
systemu spotecznego. Transformacja spoteczna majaca miejsce po 1989 roku
moze wpltywac rowniez na zmiang funkcjonowania mtodziezy w ramach grup
rowiesniczych. W celu wyjasnienia wptywu zmiany spotecznej na strukture grup
réwiesniczych poréwnano takie czynniki sktadajace si¢ na jej obraz jak: poziom
zadowolenia z funkcjonowania w ramach grupy, liczba 0s6b wchodzacych w jej
sktad, homogenicznos$¢ grup, czgstotliwos$¢ spotkan, srodowisko, z ktorego sig
wywodza, oraz dlugos¢ okresu znajomosci 0sob tworzacych owe grupy.

Stopien zadowolenia z uczestnictwa w ramach wlasnej grupy rowiesniczej
jest waznym wskaznikiem pokazujacym zmiany roli tychze grup dla procesu
socjalizacji jednostki lecz przede wszystkim jest rezultatem przemian majacych
miejsce w znaczeniu innych instytucji odpowiedzialnych za wychowanie mtode-
go cztowieka. W kwestionariuszu ankiety zamieszczono pytanie dotyczace opinii
na temat satysfakcji w tej grupowej odmianie zycia mtodych ludzi. Dla poka-
zania kierunku wystgpowania ewentualnych zmian w czgstotliwosci kontaktow
z rowiesnikami poréwnano wyniki uzyskane w poszczeg6élnych pomiarach reali-
zowanych od 1989 do 2007 roku.

Tabela 1. Poziom zadowolenia z uczestnictwa w grupach rowiesniczych®.

N Srednia ranga
Jeste$ zadowolony(a) |Rok 1989 820 1455,09
z Twoich kontaktéw z |badania |1996 809 1484,72
przyjaciomi? 1999 758 1462,23
2007 496 1319,76
Ogotem 2883

Poziom zadowolenia z egzystencji w ramach grupy réwiesniczej jest uza-
lezniony od zmian spoteczenstwa polskiego, ktore mialy miejsce po 1989 roku.

¢ W celu analizy poréwnawczej zmian w badanym okresie czasu zastosowano test H Kruskala-
-Wallisa, ktory jest nieparametrycznym testem roznic. Porownanie wartosci $rednich rang pozwala
stwierdzi¢, w ktorym pomiarze wystgpuje wyzszy poziom zadowolenia z kontaktéw z przyjaciotmi.
Prezentowana zmienna zostala opisana w kwestionariuszu na skali od 7 — wysoki poziom zadowole-
nia z kontaktéw z przyjacioimi do 1 — brak zadowolenia z tychze kontaktow.
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Nalezy tutaj podkresli¢, ze wsrod badanej mlodziezy wystepuje relatywnie wy-
soki poziom zadowolenia z funkcjonowania w ramach tego rodzaju grup. Jednak
mozna podja¢ probe rekonstrukcji zmian w badanym okresie. Przeprowadzony
test statystyczny wykazat istnienie réznic na poziomie (p<0,01). Analiza $rednich
rang dowodzi, ze mamy do czynienia z obnizaniem si¢ poziomu zadowolenia
z tychze kontaktow latach 1996-2007. Najwigksze roznice wystepuja pomigdzy
rokiem 1996 a 2007. Taka zalezno$¢ wynika¢ moze ze wzrostu oczekiwan co
do atrakcyjnosci grup réwiesniczych. Zwigkszajacy si¢ nacisk na edukacj¢ mto-
dych ludzi, brak czasu wolnego, a co za tym idzie ograniczenie liczby kontaktow
z przyjaciolmi (tabela 2) to gldwne przyczyny obnizenia poziomu zadowolenia
z kontaktéw w ramach grupy réwiesnicze;j.

Tabela 2. Czestotliwos¢ kontaktoéw w ramach grupy rowiesniczej’.

Rok ‘ .

badania N Srednia ranga
Kiedy tak myslisz o ostat- 1989 1347 2378,77
nich miesiacach: ile razy
spotkales(as) si¢ z jednym 1996 1231 2398,05
lub kilkoma/jedna lub kilko- 1999 1225 2339,28
ma z Twoich prawdziwych 2007 846 2112,42
przyjaciot/przyjaciotek
w czasie wolnym? 1989 Ogodtem 4649

Z przeprowadzonych obliczen wynika, ze najwigksze réznice w czgstotliwosci
kontaktow wystepuja w badaniach zrealizowanych od 1996 do 2007 roku (p<0,01).
Okazuje sig, ze czgstotliwos¢ spotkan mtodych ludzi wyraznie si¢ obniza. Taki wy-
nik §wiadczy o zmianie stylu zycia mtodziezy w kierunku realizacji systemowych
nakazoéw zwiazanych z edukacja szkolng i pozaszkolna. Zmiana poziomu czgstotli-
wosci kontaktow spowodowana jest wzrostem zaje¢ pozalekcyjnych takich, jak ko-
repetycje, kursy jezykowe czy nauka gry na instrumencie muzycznym. Wiaze si¢ to
z przekonaniem niektorych rodzicow (zwlaszcza tych z wyzszym wyksztatceniem)
o koniecznosci aplikowania mtodej osobie wlasnie takich form kontrolowanej aktyw-
nosci. Jest to jeden z elementdw umozliwiajacych odtwarzanie struktury spolecznej
oraz, w pewnej mierze, jest to gwarant funkcjonowania barier spotecznego awansu.

Nacisk rodzicéw i szkoly na zdobywanie kompetencji uznanych powszech-
nie za prestizowe prowadzi do spadku czgstotliwosci kontaktow mtodych ludzi

" Dla pokazania zmian w czgstotliwo$ci kontaktow w ramach grupy roéwiesdniczej zastoso-
wano procedurg obliczen tak jak w przypadku analizy zmian poziomu zadowolenia z kontaktow
w grupie rowiesniczej przy czym srednie rangi zostaty tutaj obliczone z wykorzystaniem skali, w kto-
rej 4 — oznacza kontakty wystepujace kilka razy w tygodniu a 1 — kontakty rzadsze niz raz w miesiacu
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w ramach grupy rowiesniczej, ktora w okreslonych warunkach moze tworzy¢
opozycje wobec kierunkow dzialan wychowawczych oraz celéw jakie stawiaja
przed mtodymi ludzmi rodzice lub nauczyciele. Z przeprowadzonych obliczen wy-
nikaja dwie opozycyjne wobec siebie tendencje. Po pierwsze wspotczesnie dominuje
wzrost znaczenia grupy rowiesniczej w poréwnaniu do takich instytucji jak rodzina
czy szkota. Powody takich zmian wynikaja gtéwnie z réznicowania kompetencji spo-
fecznych niezbednych dla socjalizacji mtodych ludzi w zmieniajacej si¢ wspotczesnie
rzeczywisto$ci. Po drugie wzrost oczekiwan kierowanych ze strony tychze instytucji
sprawia, ze mtodzi ludzie zmieniaja swoje oczekiwania wobec grupy rowiesniczej.
Grupa rowiesnicza, ktora z perspektywy uktadu standaryzujacego ma wpaja¢ normy
zwigzane z uczestnictwem w zyciu spolecznym oprdcz swoich funkcji zwiazanych
z realizacja potrzeb emocjonalnych i afiliacyjnych winna dostarcza¢ kompetencji
umozliwiajacych realizacj¢ oczekiwan kierowanych ze strony szkoty czy tez rodziny.
Taka sytuacja prowadzi do oczywistego konfliktu w sferze jednostkowych wyborow
miodych ludzi. Wtadza bgdaca w posiadaniu instytucji zajmujacych si¢ wychowa-
niem miodych ludzi sprawia, Ze ograniczane zostaja kontakty mtodziezy w ramach
ich grup réwiesniczych, co skutkuje subiektywnym odczuwaniem obnizania pozio-
mu zadowolenia z funkcjonowania mtodziezy w tychze grupach. Jednakze nalezy
podkresli¢, ze ogdlna ocena zadowolenia z funkcjonowania mtodych ludzi w grupach
rowiesniczych jest bardzo wysoka (por. tabela 10). Swiadczy to o tym, ze miodzi
ludzie potrafia tak ksztattowac¢ swoje wybory, aby spelni¢ wymagania stawiane przez
system spoteczny 1 jednoczesnie egzystowa¢ w ramach grup rowiesniczych, ktdre
czestokro¢ tworza wzory zachowan opozycyjne wobec dominujacych wymogow
tworzonych przez spoteczenstwo.

Charakterystyczna cecha polskiej zmiany systemowej majacej miejsce po
1989 roku byt wzrost znaczenia medidow w przekazach skierowanych do mto-
dziezy. Jedna z istotnych warto$ci adresowanych za posrednictwem mediow do
mtodziezy jest traktowanie odmiennosci, r6znorodnosci, a co najwazniejsze no-
wosci jako wartosci istotnej dla pokolenia wspotczesnych nastolatkow. To wia-
$nie wplyw mediow powoduje nasilenie tendencji do poszukiwan przez mtodziez
nowych kompetencji poprzez uczestnictwo w zréznicowanych grupach rowiesni-
czych. Jest to jedna z przyczyn zmian w strukturze i celach grupy w poszczegol-
nych fazach ontogenezy jednostki.

Okazuje sig, ze grupy rowiesnicze ewoluuja od grup typowo sasiedzkich,
poprzez grupy rekrutujace sig ze srodowiska klasy szkolnej, az do uczestnictwa
w wielu grupach zréznicowanych pod wzgledem potencjalu mozliwych do uzy-
skania kompetencji. Z uzyskanych danych wynika, ze w grupach réwiesniczych
spada $rednia liczba 0s6b wywodzacych si¢ z tego samego kregu sasiedzkiego.
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Tabela 3. Zmiana sposobow rekrutacji cztonkow grup rowiesniczych — kregi sa-
siedzkie jako $rodowisko rekrutacji®.

Ile/ilu z Twoich prawdziwych przyjaciol mieszka Roznica Istotnodé
w sasiedztwie? Test post hoc C Dunnetta srednich (I-])
(I) Rok  [2007 (J) Rok 1989 -,507(%) ,000
badania badania 1996 -1,053(*) ,000
1999 -,815(%) ,000
2007

* Roznica $rednich jest istotna na poziomie p<0,01

Najwigksze zmiany nastapily pomigdzy pomiarem realizowanym w 2007
roku a badaniami majacymi miejsce w roku 1996.

Opisywana zalezno$¢ jest rowniez widoczna w zestawieniu dotyczacym
klasy szkolnej jako $rodowiska rekrutacji osob nalezacych do grupy réwiesni-
czej. W opisywanym okresie badan rozktad uzyskanych wynikéw przedstawia
si¢ W nastgpujacy sposob:

Tabela 4. Zmiana sposobow rekrutacji cztonkow grup rowiesniczych — klasa
szkolna jako $rodowisko rekrutacji’.

Ile/ilu z Twoich prawdziwych przyjaciot chodzi Roznica Istotnodé
do Twojej klasy? Test post hoc Tukeya $rednich (I-J)
(I) Rok |2007 (J) Rok | 1989 -,441(%) ,001
badania badania |1996 -, 735(%) ,000
1999 -,636(*) ,000
2007

* Roéznica $rednich jest istotna na poziomie p<0,01

Z uzyskanych danych wynika, Ze istotnie statystycznie roznice wystepuja
pomiegdzy pomiarami przeprowadzonymi w 1996 i 1999 a ostatnim pomiarem
dokonanym w 2007. Istotnos$¢ statystyczna roznic wynosi p<0,01. Zatem mozna
stwierdzi¢, ze pomigdzy rokiem 1996 a 2007 nastapil spadek liczby oséb wcho-
dzacych w sktad grupy rowiesniczej, a wywodzacych si¢ z tej samej klasy ($red-
nio o jedna osobg). Ta sama relacja zostata odnotowana, podczas analizy r6znic
powstalych pomiedzy 1999 a 2007 rokiem.

8 Dla celéw analizy zastosowano procedurg jednoczynnikowej analizy wariancji oraz test post
hoc —T3 Dunnetta. Obliczenie to pozwala stwierdzi¢ wystgpowanie istotnych statystycznie réznic po-
migdzy latami, w ktorych realizowano pomiar a liczba przyjaciot wskazywana przez respondentow

? Dla celow analizy zastosowano procedure jednoczynnikowej analizy wariancji oraz test post
hoc — Scheffe.
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Tabela 5. Zmiany w strukturze grupy rowiesniczej — sita wigzi'°.

N Srednia ranga
Jak dlugo sig juz | Rok 1989 1374 2384,47
znacie? badania 1996 1255 238073
1999 1221 2351,68
2007 832 2196,41
Ogodtem 4682

Ten wynik $wiadczy¢ moze o poszukiwaniu przez mtodziez zréznicowanych
kompetencji spotecznych w odmiennych grupach réwiesniczych. Przebywanie
dlugi czas z osobami z tej samej klasy szkolnej nie wystarcza czesci mtodziezy
i dlatego szuka ona kontaktéw z innymi grupami. Mtodzi ludzie moga traktowaé
uczestnictwo w takich grupach jako pewnego rodzaju przymus poniewaz przyna-
lezno$¢ do klasy zwlaszcza w panstwowych szkotach podstawowych i gimnazjach
nie jest uzalezniona od woli uczniow.

Tabela 6. Zmiany w stopniu kohezji grupy rowiesniczej''.

N Srednia ranga

Jestescie zwarta ,,paka”, 1989 1403 249465
w ktorej kazdy kazdego Rok

) azcy <az@e89 | padania 1996 1284 2647,15
dobrze zna i w ktorej
wszystko razem przygo- 1999 1254 2575,62
towujecie (organizuje- 2007 841 1554.57
cie)?

Ogodtem 4782

Problem braku wystarczajacej liczby kontaktdéw w ramach jednej grupy jest
wynikiem wzrastajacej roznorodno$ci wzoroOw zachowania czy tez sposobow
spedzania czasu wolnego. Zdaniem jednej z respondentek:

., Pozniej te kontakty w takich zorganizowanych grupach (klasa, harcerstwo) prze-
stajq wystarcza¢. Dla mnie to bylo tak ok. 6smej klasy. Pozniej juz zaczetam wychodzié na

"W celu analizy porownawczej zmian w badanym okresie czasu zastosowano test H Kruskala-
-Wallisa, ktory jest nieparametrycznym testem roznic. Porownanie wartosci $rednich rang pozwala
stwierdzi¢, w ktorym pomiarze wystgpuje mtodzi ludzie znaja si¢ dhuzej. Prezentowana zmienna zo-
stata opisana w kwestionariuszu na skali od 5 — wtasciwie niedawno si¢ poznalis§my do 1 znamy si¢
dhuzej niz rok.

'W tym obliczeniu rowniez postuzono si¢ testem H. Kruskala-Wallisa. Prezentowana zmien-
na zostala opisana w kwestionariuszu na skali od 1 — robimy wiele wspdlnie do 3 — nie, spotykam
si¢ z jednym lub kilkoma przyjacioimi.



4. Struktura i funkcjonowanie mlodziezowej grupy rowiesniczej... 107

zakupy z kolezankami. Pozniej jeszcze alkohol no to juz do pubow i jakies takie wyjscia.
No i teraz to rodzice zupelnie dajq mi wolnq reke i z wyjsciem to juz nie ma problemu.
1 teraz mozliwe sq takie przyjaznie, ktore wole osobno rozwijaé niz w jakis tam grupach
(zorganizowanych — przyp. M.K) i wole sie spotyka¢ z tymi osobami. (Wyw. 7 seria 1)

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze zmiany struktury spotecznej rozgrywa-
jace sig¢ od 1989 wptywaja rowniez na strukture i funkcjonowanie mtodziezowych
grup réwiesniczych. Do najwazniejszych zmian, ktére mozna zaobserwowac po-
przez analizg badan powtdrzeniowych, nalezy z pewnoscia wzrost oczekiwan mto-
dziezy co do roli, jakie ma spetia¢ w ich zyciu grupa rowiesnicza. Spada czgsto-
tliwos¢ kontaktéw w ramach grup réwiesniczych, co jest spowodowane wzrostem
konkurencyjnosci w obrgbie systemu, ktorej pierwszym powaznym sprawdzianem
sa egzaminy do gimnazjum. W badanej populacji mtodziezy zaznacza si¢ row-
niez tendencja do poszukiwania zrdéznicowanych grup rowiesniczych. Dzisiejsza
milodziez funkcjonuje w rzeczywistosci, w ktorej krzyzuja si¢ rozmaite wpltywy
oddziatujace na wzory zachowan. To prowadzi do poszukiwania zr6znicowanych
kompetencji umozliwiajacych lepsza orientacj¢ we wspotczesnej rzeczywistosci.

Przymus wychowania opartego na dazeniu do maksymalizowania liczby kom-
petencji uzyskiwanych przed wkroczeniem w doroste Zycie jest jedna z charakte-
rystycznych cech wspdtczesnego modelu wychowania. Mlody cztowiek podczas
dorastania styka si¢ zarowno z wymogami nabywania kompetencji, stawianymi mu
poprzez grupg rowiesnicza, jak i instytucj¢ rodziny czy szkoty. W momencie kiedy
dochodzi do odrzucenia i negacji sSrodowiska szkoty oraz braku zapewnienia poczu-
cia wigzi emocjonalnej w rodzinie pochodzenia mtodziez chcac wypehic tg luke szu-
ka kontaktu z rozmaitymi grupami rowie$niczymi. Dodatkowo nalezy podkresli¢ tutaj
znaczenie wspolczesnej kultury popularnej, ktorej jednym z postulatow jest wartoscio-
wanie roznorodnosci wartosci, symboli czy sposobow definiowania rzeczywistosci.

4.2. Mliejsce grupy réwiesniczej w $wiadomosci mlodziezy

Niezwykle waznym zagadnieniem prowadzacym do wyjasnienia roli opisy-
wanych grup w procesie dorastania mtodych ludzi jest postrzeganie ich znaczenia
na tle innych instytucji spotecznych odpowiedzialnych za wychowanie mtodego
pokolenia.
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Niewatpliwie jedna z najbardziej istotnych potrzeb, spelnianych przez grupe
rowiesnicza, jest potrzeba afiliacji, ktora przejawia si¢ gotowoscia do pomocy
w rozwiazywaniu problemow osobistych mtodych ludzi. To wtasnie ta potrzeba
jest wskaznikiem ilustrujacym obraz ,,znaczacych innych” jako komponentu so-
cjalizacji wspotczesnej mlodziezy. W kwestionariuszu ankiety zamieszczono py-
tanie dotyczace 0sob, do ktorych zwracaja sig mlodzi ludzie ze swoimi osobistymi
problemami. Respondentéw poproszono o udzielenie odpowiedzi na podstawie
pigciostopniowej skali, gdzie 5 oznacza absolutng pewnos$¢ co do wyboru dane;j
osoby, a 1 oznacza, ze zwrdcenie si¢ do tej osoby jest absolutnie wykluczone.

Uzyskane w 1999 roku wyniki §wiadcza o wysokim znaczeniu grupy rowie-
$niczej w zaspokajaniu potrzeby poczucia wigzi spotecznej.

Tabela 7a. Rola ,,znaczacych innych” w funkcjonowaniu wspotczesnej mtodziezy
(1999).

N Srednia
matka 1999 1232 4,27
przyjaciotka 1999 1225 4,26
przyjaciel 1999 1214 4,23
ojciec 1999 1208 4,02
kto$ z rodzenstwa 1999 1189 4,01
zaufany nauczyciel 1999 1217 3,99
pedagog szkolny 1999 1220 3,98
kuzynka/kuzyn 1999 1219 3,98
ksiadz/katecheta 1999 1215 3,97
organizacja mtodziezowa 1999 1137 3,96
wychowawca/wychowawczyni 1999 | 1221 3,96
poradnia 1999 1217 3,94
lekarz 1999 1217 3,94
socjolog/psycholog 1999 1218 3,94
sasiad 1999 1218 3,93
dziadek/babka 1999 1203 3,93
ciocia/wujek 1999 1216 3,90

Na pierwszym miejscu w wyborach dokonanych przez mtodziez w 1999
roku dotyczacych zaufania do przedstawicieli otoczenia spolecznego, z ktoérymi
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mtodzi ludzie maja lub moga mie¢ stycznos¢, wystgpuje wysoka pozycja matki.
Nastegpnie niemal na tym samym poziomie plasuje si¢ miejsce grupy rowiesni-
czej, ktorego przejawem jest wskazanie przyjaciot jako osob, do ktorych mto-
dziez zwraca si¢ ze swoimi problemami. Stosunkowo wysokie miejsca zajmuje
najblizsza rodzina. Przedstawiciele sformalizowanych instytucji zajmujacych si¢
wychowaniem znajduja si¢ na dalszych miejscach. Nieco inaczej przedstawiaja
si¢ wyniki badania przeprowadzonego w 2007 roku.

Tabela 7b. Rola ,,znaczacych innych” w funkcjonowaniu wspoélczesnej mtodziezy
(2007).

N Srednia
przyjacidtka 2007 710 4,00
przyjaciel 2007 712 3,95
twoja matka 2007 712 3,62
kto$ z rodzenstwa 2007 694 2,97
twoj ojciec 2007 705 2,94
kuzynka/kuzyn 2007 713 2,79
dziadek/babcia 2007 706 2,59
zaufany nauczyciel 2007 710 2,45
ciocia/wujek 2007 710 2,38
socjolog/psycholog 2007 709 2,28
lekarz 2007 709 2,26
pedagog szkolny 2007 712 2,20
wychowawca/wychowawczyni 709 2,18
ksiadz/katecheta 2007 707 2,10
poradnia 2007 706 1,92
sasiad 2007 707 1,89
organizacja mtodziezowa 2007 586 1,66

Z zaprezentowanego powyzej pordwnania obliczonych warto$ci zmiennych
mozna wysnu¢ wniosek méwiacy o spadku autorytetu matki oraz pozostatych
cztonkéw rodziny. Na znaczeniu wyraznie zyskuje grupa réwiesnicza. Taki
wynik jest potwierdzeniem atomizacji wspolczesnej rodziny oraz wystgpowa-
niem w $wiadomosci mtodziezy cech opisywanych wczesniej jako immanentna
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cecha kultury prefiguratywnej. Dotyczy to zwlaszcza obnizajacej sig roli dziad-
kow, ktorzy traca swoja pozycje jako osoby znaczace dla podejmowania decyzji
przez mtodziez. Osobna kwesti¢ tworzy znaczenie roli ojca, ktory w hierarchii
wyborow mtodziezy zostal umiejscowiony po osobach wchodzacych w sktad
grupy roéwiesniczej (M. Gebka, 2006). Na uwage zastuguje rowniez relatywnie
niska pozycja organizacji mtodziezowych okreslanych czasem mianem klubow
(J. Stankiewicz, J. Walkowiak, 1995). Uzyskane wyniki $§wiadcza o wzrastaja-
cym znaczeniu warto$ci emocjonalnych zwiazanych z dazeniem do posiadania
przyjaciol (M. Jaworowska, 2006: 44)

Typologia 0s6b posiadajacych bezposredni wptyw na funkcjonowanie mto-
dych ludzi nie jest konstruktem statym dla calej populacji badanej mtodziezy.
Istotnym czynnikiem réznicujacym wplyw ,,080b znaczacych” na zaufanie spo-
teczne mlodziezy jest jej wiek. Rozktad wynikow uzyskanych w tym aspekcie
wplywu grupy rowiesniczej przedstawia zamieszczona ponizej tabela.

Tabela 8. Wplyw wieku na postrzeganie przez mtodziez roli ,,0s0b znaczacych™'?.

wiek 2007

wiek 2007 Korelacja Pearsona 1
Istotnos¢ (dwustronna)

N 886

Twoja matka 2007 Korelacja Pearsona -, 176(**)

Istotno$¢ (dwustronna) ,000

N 861

Twoj ojciec 2007 Korelacja Pearsona -, 116(**)

Istotno$¢ (dwustronna) ,001

N 853

dziadek/babka 2007 Korelacja Pearsona -, 215(*%*)

Istotno$¢ (dwustronna) ,000

N 843

ciocia/wujek 2007 Korelacja Pearsona -, 129(**)

Istotno$¢ (dwustronna) ,000

N 852

kuzynka/kuzyn 2007 Korelacja Pearsona -, 135(**)

Istotno$¢ (dwustronna) ,000

N 857

12 W celu obliczenia zaleznosci pomigedzy wiekiem respondentow a warto$ciowaniem 0sob
z ich najblizszego otoczenia wykorzystano korelacjg R - Pearsona
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cd. tabeli 8.
wychowawca/wychowawczyni Korelacja Pearsona -, 124(*%)
2007 Istotno$¢ (dwustronna) ,000
N 856
zaufany nauczyciel 2007 Korelacja Pearsona - 157(**)
Istotno$¢ (dwustronna) ,000
N 853
pedagog szkolny 2007 Korelacja Pearsona -, 142(*%)
Istotno$¢ (dwustronna) ,000
N 858
przyjaciotka 2007 Korelacja Pearsona ,074(*)
Istotnos¢ (dwustronna) ,031
N 855
przyjaciel 2007 Korelacja Pearsona ,116(%*)
Istotnos¢ (dwustronna) ,001
N 856
organizacja mtodziezowa 2007 Korelacja Pearsona -,116(**)
Istotnos¢ (dwustronna) ,002
N 695

** Korelacja jest istotna na poziomie 0.01 (dwustronnie).

* Korelacja jest istotna na poziomie 0.05 (dwustronnie).

Z uzyskanych danych wynika, ze wraz z dorastaniem mtodziezy wzrasta zna-
czenie grupy rowiesniczej definiowanej tutaj jako wybor przyjaciela, na ktéramoz-
na liczy¢ w rozwigzywaniu zyciowych problemow (korelacja na poziomie p<0,01,
sita zaleznos$ci staba r=0,1). Istotne jest to, ze wraz z wiekiem (obejmujacym
w tym badaniu przedziat od 11 do 19 lat) spada rolarodzicow. Zarowno w przypadku
roli matki jak i ojca wystepuje tutaj ujemna korelacja istotna statystycznie lecz staba
R — Pearsona =~ 0,1. Wraz z wiekiem istotnie statystycznie spada wptyw dziadkow
i szerszej familii. Obniza sig rola sytemu edukacji, ktorej wskaznikiem w tym pyta-
niu ankietowym jest wynik swiadczacy o spadku znaczenia zar6wno wychowawcy,
pedagoga jak i tzw. ,,zaufanego nauczyciela”. Osoby te wraz z wiekiem sa w mniej-
szym stopniu postrzegane jako powiernicy problemow, do ktorych mlody cztowiek
moze zwracac si¢ ze swoimi sprawami. Jedynie przyjaciel/przyjacidtka okazali sig
tymi osobami, do ktorych wraz z wiekiem respondentow wzrasta zaufanie.

Znaczenie grupy rowiesniczej w kontekscie zaspokajania potrzeby afiliacji
podkreslone zostaje roéwniez w wypowiedziach uzyskanych metoda wywiadow
narracyjnych. Zdaniem jednej z respondentek:
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., grupa daje mi to, czego potrzebuje. Tez moge im zaufaé, oni ufajq mnie. Moge sie
wyzali¢ wyplakaé, pocieszq, zrozumiejq”. (Wyw. 1 seria 1)

Taka rola grupy rowiesniczej pojawita si¢ w wigkszosci wypowiedzi udzie-
lonych przez mtodych ludzi. Oto inna wypowiedz $wiadczaca o funkcjach, ktore
wypelnia grupa rowiesnicza.

BADACZ: Co cie lqczy z przyjaciotkami?

Obie dziewczyny to moje prawdziwe przyjaciotki, chodzimy do jednej klasy, poznatysmy
sie w ogolniaku, razem jezdzilysmy na obozy jezykowe w Anglii, razem chodzimy na kur-
sy przygotowawcze do matury. Mamy podobne zainteresowania, lubimy oglada¢ podobne
filmy, stucha¢ dobrej muzyki no i przede wszystkim wiemy, ze mozemy na sobie polegac.
Wiem, ze dziewczyny zawsze mi pomogq jezeli tego bede potrzebowata, wiem, ze zawsze
moge im wszystko powiedziec i liczy¢ na ich dyskrecje. (Wyw. 7 seria 4)

Sposoby definiowania grupy réwiesniczej koncentruja si¢ wokot akcentowa-
nia silnej wigzi emocjonalnej wystepujacej pomigdzy cztonkami w grupie. Zda-
niem jednego z respondentow:

,,Z moimi przyjaciolmi tqczy mnie jakas glebsza wiez. Nie musze z nimi rozmawiac,
zeby wiedzie¢, co oni mysla, co oczekujq ode mnie. Maja bardzo podobne mysli ze mnq. No
i czasami dqzymy do tego samego. A znajomych po prostu znam, tyle. Jak ich widze, jak ich
nie widze to tez dobrze. Nie placze z tego powodu jak ich nie ma, jak nie ma przyjaciela to
Jednak cztowiek jest smutny”. (Wyw. &8 seria 4)

Wigz emocjonalna jest zatem istotnym wskaznikiem w definiowaniu grupy
rowiesniczej. Ponadto wazna jest wspolnota celéw, porozumienie oraz kompe-
tencje potrzebne dla rozwoju osobowosci mlodego cztowieka i jego orientacji
W zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.

Rola grup réwiesniczych w tym aspekcie pewnego rodzaju socjalizacji emo-
cjonalnej jednostki zmienia si¢ w konteks$cie biografii mtodych ludzi. W okresie
wczesnej mlodosci grupy rowiesnicze nie sa tak silnie nastawione na realizacje
potrzeb zwigzanych z wyrazaniem swoich emocji. Natomiast wiek gimnazjalny
i pierwsze lata szkoty $redniej to okres, w ktorym dominuje ta cecha grupy rowie-
$niczej. Na ten aspekt dorastania mtodziezy zwraca uwage wypowiedz respon-
dentki dotyczaca rdznicy, jaka postrzega pomigdzy grupa funkcjonujaca w szkole
podstawowej a grupa rowiesnicza, w ktorej jest obecnie (szkota §rednia).

BADACZ: Co daje ci obecna grupa i jakie sq roznice w porownaniu z paczkq z podsta-
wowki?

Kiedys rozmawialismy na inne tematy i to byly takie bzdurne tematy, typu: sukienki, czy ksiqz-
ka...no, ksiqzka moze nie...ale muzyka. A teraz juz inaczej jest. Juz w drugiej klasie liceum
pojawily sie jakies problemy milosne. Tak wiec sobie doradzamy, pocieszamy sie, jezeli
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chodzi o te mitosci. Pozniej, jezeli ktos nas na przyktad skrzywdzi albo sie poklocimy
z kims, wtedy juz tez sobie radzimy.... bo nie bylo takich klotni w podstawowce. To bylo
zupetnie cos innego. To bylo dzieciece, teraz juz jest bardziej doroste, bym powiedziata.
Pojawity sie inne problemy. Z naukq przede wszystkim. Wiecej nauki jest — pomagamy
sobie z naukq. No, i jezeli chodzi o tq milos¢, nieszczesliwe mitosci czy zauroczenia,
hmmm... klopoty z rodzicami, bo czesto si¢ niestety niektorzy kiocq z rodzicami, klopoty
z innymi kolegami — tez jakos probujemy sobie wyttumaczy¢ i doradzi¢. (Wyw. 6 seria 1)

W wywiadach narracyjnych odtwarzajacych biografi¢ spoteczna mtodych
ludzi pod katem roli, jaka petni grupa réwiesnicza, dominuje przekonanie o tym,
ze podstawowym jej znaczeniem jest zagwarantowanie poczucia bezpieczenstwa,
zrozumienia, ktoére wyraza si¢ w akcie komunikacji. Ta ptaszczyzna powoduje
powstawanie wigzi, dzigki ktorej mozliwe jest nabywanie innych kompetencji
niezbgdnych dla dalszego rozwoju mtodych ludzi. Niezwykle waznym z tego
punktu widzenia jest dostrzeganie przez mtodych ludzi r6znicy pomigdzy funk-
cjonowaniem tychze grup w szkole podstawowej a w szkole $rednie;j.

W kwestionariuszu ankiety zamieszczono pytanie wskaznikowe dotyczace
postrzegania przez mtodego cztowieka siebie. Pytanie zostato przedstawione na
podstawie czterostopniowej skali, przy czym 4 oznacza absolutna zgode¢ z danym
twierdzeniem, 1 brak zgody. Srednie dla odpowiedzi udzielonych dla calej proby
mtodziezy badanej w 2007 roku przedstawia zamieszczona ponizej tabela.

Tabela 9. Postrzeganie samego siebie.

N |Srednia
Wiasciwie to mogg z niektorych rzeczy u siebie by¢ zadowolony(ona) 2007 | 717 3,23
Tak ogo6lnie jestem z siebie zadowolony 2007 719 3,05
Wtasciwie checiatbym\checiatabym pozostaé¢ tym kim jestem 2007 719 3,05
Uwazam, ze jestem catkiem catkiem 2007 715 3,02
Nie uwazam siebie za co$ ekstra 2007 711 291
Niekiedy marzg by by¢ zupehie innym 2007 715 2,64
Niekiedy wydaje mi sig, ze jestem kim$ niewaznym 2007 719 2,15
Niekiedy mam wrazenie, ze jestem zupetnie kim$ zbytecznym 2007 716 2,14

W swietle uzyskanych wynikoéw mozna stwierdzi¢, ze mtode osoby pozytywnie
oceniajg swoj obraz. Trudno powiedzie¢, na ile ten wynik jest podyktowany wpty-
wem kultury popularnej i pewnego sposobu prowadzenia dyskursu o wyrazaniu swo-
jego samopoczucia, a na ile jest to rzeczywiste odczucie. Istotnym problemem ba-
dawczym, nawiazujacym do kwestii koncepcji samego siebie, jest wptyw grupy
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réwiesniczej na ten obraz. Dla przeprowadzenia analizy statystycznej, ktorej zastoso-
wanie miato przynies¢ odpowiedz na to pytanie badawcze, zastosowano test istotno-
$ci roznic T — Studenta. Zmienna niezalezna (grupujaca) jest tutaj fakt deklarowania
przynaleznosci do grupy rowiesniczej (przyjacielskiej). W wyniku przeprowadzonych
obliczen uzyskano istotnie statystycznie réznice w nastgpujacych przypadkach.

Tabela 10. Wptyw grupy réwiesniczej na postrzeganie siebie samego przez mto-
dziez (test T — Studenta)"3.

Srednia

Witadciwie to moge | Grupa uczestgictvyo. o 333
z niektorych rzeczy  |rowieSnicza | W grupie rOwiesniczej ’

u siebie by¢ zadowo- | 2007 brak uczestnictwa 391
lony(ona) 2007 W grupie rowiesniczej ’

Wilasciwie chciatbym\ | Grupa uczestn.ictwo’ o 319
chciatabym pozostaé |rOwieSnicza | w grupie rowiesniczej ’

tym kim jestem 2007 |2007 brak uczestnictwa 3.00
w grupie rowiesniczej ’

Uwazam, ze jestem | Grupa uczestn.ictwo. o 390
catkiem catkiem rowieSnicza | w grupie rowiesniczej ’

2007 2007 brak uczestnictwa 296
W grupie rowiesniczej ’

Zastosowanie testu T — Studenta pozwala stwierdzi¢, ze w analizowanych
przypadkach wystepuja istotnie statystycznie roznice (istotno$¢ dwustronna
p<0,05). Przebywanie w $rodowisku rowiesnikow zapewnia wigkszy poziom
bezpieczenstwa emocjonalnego. Ponadto uczestnictwo w grupie pozwala na
ksztattowanie obrazu samego siebie na podstawie oceny wystawianej przez ro-
wiesnikow. Najpeliej ten mechanizm jest zauwazalny w wypowiedziach mlo-
dych ludzi, ktore odnosza si¢ do zmian w funkcjonowaniu grupy na przestrzeni
ich biografii. Na pytanie dotyczace zmian powodowanych pojawieniem si¢ no-
wej osoby w grupie respondent udzielil nastepujacej odpowiedzi:

BADACZ: A co sie zaczelo dziaé, bo mowiles, kiedy przyszedt do was ten nowy kolega, to cos si¢
zaczeto zmieniaé. Co sie zaczelo zmieniac? Czy ta dotychczasowa grupa jakos ewoluowata?
Nie on zostali wszyscy tak jak byli na tym boisku, na tym swoim poziomie, a ja porostu prze-
szedlem na wyzszy poziom, jesli tak to mozna zaklasyfikowac, wlasnie dzieki temu mojemu
przyjacielowi. I to gdzies tak bylo w siodmej klasie i od tego czasu polqczyly nas wspolne
zainteresowania, takze interesowalem si¢ poza pilkq noznq takze muzykq, zmienitem tez swo-
Je zainteresowania muzyczne, a z pitki noznej zrezygnowatem w ogole i zaczqtem stuchac

13 W celu analizy relacji pomigdzy zmiennymi zastosowano test porownan $rednich w dwoch
zdychotomizowanych grupach T — Studenta.
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takich roznych rzeczy, zaczalem grac na gitarze, tak jak moj kumpel, i tak razem zaczelismy
grac i teraz mamy zamiar, juz kompletujemy zespot, moze cos z tego bedzie. (Wyw. 3 serial)

Mechanizm przejmowania wzoréw zachowania od 0sob znajdujacych si¢ w
grupie rowiesniczej jest bardzo wazny z punktu widzenia wyboru innych, konku-
rencyjnych grup réowiesniczych. Najczgs$ciej moment zmiany grupy podyktowa-
ny jest wplywem owego ,,znaczacego innego”. Pojawia si¢ w chwili ukonczenia
szkoty, gdzie wczesniejsza grupa rowiesnicza majaca zwykle zabawowy charakter
ustgpuje miejsca grupie nowej, ktora ma spelnia¢ bardziej ztozone funkcje. Taka
prawidlowos¢ wystepuje wowcezas, gdy dotychczasowa grupa rowiesnicza nie jest
w stanie przekazywac¢ kompetencji umozliwiajacych interpretacj¢ zmieniajacej si¢
rzeczywistosci.

Reasumujac, mozna stwierdzi¢, ze zrédtem wzrostu znaczenia grup rowie-
$niczych jest wzrastajaca potrzeba poczucia afiliacji oraz budowania swojej toz-
samosci spolecznej. Skonstruowana w ten sposob grupa rowiesnicza wytwarza
roznego rodzaju wigzi spoleczne, ktore w powigzaniu z innymi czynnikami two-
rzacymi grupg spoteczna doprowadzaja do poczucia jej odrgbnosci. Szczegolna
rol¢ w tym procesie odgrywa opisywany wczesniej ogdlnie pojety kryzys systemu
szkolnictwa czy funkcji socjalizacyjno — wychowawczej wspotczesnej rodziny.

Empirycznym wskaznikiem poziomu poczucia przynalezno$ci do mlodzie-
zowych grup réwiesniczych jest w niniejszych badaniach pytanie dotyczace ro-
dzaju aktywnosci spotecznej mtodziezy w czasie wolnym.

Tabela 11. Poziom deklarowania przynaleznosci do mtodziezowej grupy rowie-
$niczej.

% z wielokrotnych
Obserwacje w kolumnie
klub sportowy 2007 286 30,6%
dom kultury 2007 83 8,9%
W ktérym zwy- | chor 2007 101 10,8%
mienionych zwiaz- [ modziezowa organizacja 95 10.2%

kow albo organiza- | koscielna 2007

¢ji udzielasz Si‘?. organizacja mtodziezowa 2007 67 7,2%
w wolnym czasie

w zadnym zwiazku, ale

o
w klubie hobbystow 2007 68 7,3%
w zadnym zwiazku, ale .
w ,,bandzie”, ,,pace” 2007 235 25,1%
Ogodtem 935 100,0%

a. Liczba obserwacji przewyzsza liczbg ankiet poniewaz respondent mogt wybra¢ wigcej niz jedno
wskazanie
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Z uzyskanych danych ankietowych wynika, Zze co czwarta mtoda osoba
przyznaje, ze uczestniczy w grupie przyjaciot (rowiesnikow). Na tym tle jedynie
uczestnictwo w klubie sportowym uzyskato lepszy wynik. Jak wskazuja badania
A. Naumiuk aktywno$¢ spoteczna mlodziezy podlega ciagtemu wzrostowi, za-
rowno w sferze edukacyjnej, zawodowej czy w ramach organizacji pozarzado-
wych (A. Naumiuk, Torun 2007).

Wskaznikiem ilustrujacym znaczenie grupy rowiesniczej dla mtodziezy jest
niewatpliwie poziom zadowolenia z uczestnictwa w takiej grupie. W kwestiona-
riuszu zamieszczono takie pytanie dotyczace postrzegania zadowolenia z faktu
uczestnictwa w grupie rowiesniczej. Respondentow poproszono o odpowiedz
na pytanie opisane na skali od 1 (bardzo niezadowolony) do 7 (bardzo zadowo-
lony).

Tabela 12. Stopien zadowolenia z uczestnictwa w miodziezowych grupach rowie-
$niczych.

N | Minimum | Maksimum | $rednia | Odchylenie
standardowe
Jestes zadowolonym(a) z Twoich
kontaktow 7 przyjaciommi? 2007 | %% | ! 7 604 | 1,104

Wynikiem przeprowadzonych obliczen jest stwierdzenie orzekajace, iz mlo-
dziez bardzo wysoko ocenia jako$¢ swojego uczestnictwa w grupie rowiesnicze;.
Taki rozktad odpowiedzi $wiadczy o duzym znaczeniu, jakie ma grupa rowie-
$nicza w egzystencji wspolczesnej mlodziezy. Oczywiscie, poziom zadowolenia
z uczestnictwa w grupie réwiesniczej moze by¢ zroznicowany w zaleznosci od
wielu czynnikow.

Zmiany tego wskaznika dokonujace si¢ w aspekcie temporalnym zostaty
opisane wczesniej. Niemniej interesujace poznawczo jest zagadnienie wplywu
podstawowych czynnikdéw spoteczno-demograficznych warunkujacych poziom
zadowolenia z uczestnictwa w grupie rowiesniczej. To zréznicowanie poziomu
zadowolenia jest rowniez jednym ze wskaznikow charakteryzujacych mniej-
sza lub wigksza funkcjonalno$¢ tychze grup w aspekcie sity ich oddzialywania.
W celu sprawdzenia czynnikow wptywajacych na poziom zadowolenia mtodzie-
zy z przynaleznosci do grup rowiesniczych wykonano analizy statystyczne zmie-
rzajace do uchwycenia relacji pomigdzy analizowana zmienng a wiekiem i typem
szkoty.
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Tabela 13. Wiek a stopien zadowolenia z uczestnictwa w mtodziezowych gru-
pach rowiesniczych.'

wiek 2007
ho S Testes zadowol (2) 2 Twoich Wspotczynnik korelacji | -,167(**)
rho Spearmana | Jeste$ zadowolonym(a) z Twoic ,,

Kontaktow 7 przyjaciétmi? 2007 Istotnos¢ (dwustronna) ’gi?

** Korelacja jest istotna na poziomie 0.01 (dwustronnie).

Analiza statystyczna wykorzystujaca wspdtczynnik korelacji rho — Sparma-
na do stwierdzenia, iz pomiedzy badanymi zmiennymi wystgpuje istotna staty-
stycznie korelacja (p<0,01), natomiast sit¢ owej korelacji mozna okresli¢ jako
staba (r = -0,1). Taki rezultat prowadzi do postawienia tezy mowiacej o tym,
ze wraz ze wzrostem wieku spada poziom zadowolenia z grupy rowiesnicze;j.
Powody zaistnienia takiej relacji wynikaja z tego, ze grupy rowiesnicze ewo-
luuja podczas tworzenia si¢ biografii jednostek. Grupy réwiesnicze powstale
w poczatkowym okresie ontogenezy, w fazie mlodosci sa gtéwnym $rodowiskiem
nabywania kompetencji spotecznych. Z czasem dla czgsci mlodziezy kompeten-
cje przekazywane przez grupe nie sa wystarczajace, przez co obniza si¢ poziom
zadowolenia jednostek z funkcjonowania w tychze grupach, to natomiast prowa-
dzi do poszukiwania grup oferujacych szersze kompetencje spoteczne.

Reasumujac, mozna stwierdzi¢, ze grupa réwiesnicza jest podstawowym
zrodlem zaspokajania potrzeb emocjonalnych mtodych ludzi. Wraz ze wzrostem
wieku (pomigdzy 11 a 20 rokiem Zycia) rozpoczyna si¢ proces obnizania znacze-
nia innych 0s6b z najblizszego otoczenia mtodych ludzi (rodzina, szkota, sasiedz-
two) na korzy$¢ wzrostu rangi grupy rowiesnikow. Identyfikacja mtodziezy ze
swoja grupa rowiesnicza moze prowadzi¢ do rekonstrukcji ich koncepcji samego
siebie.

Grupa réwiesnicza zajmuje istotne miejsce w zyciu mtodego czltowieka
w kontekscie jego pozaszkolnej dziatalnosci. Wérod badanej mtodziezy dominu-
je wysoki poziom zadowolenia z funkcjonowania w grupach przyjaciot (rowie-
$nikow). Jednakze poziom zadowolenia jest uzalezniony od biografii jednostki,
zwlaszcza w odniesieniu do zadan jakie narzuca mtodemu cztowiekowi rodzina
oraz szkota.

W celu analizy korelacji pomigdzy dwiema zmiennymi zastosowano miar¢ korelacji r
Spearmana.
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4.3. Struktura grupy réwiesniczej

Obraz grup réwiesniczych czy ich znaczenie w tworzeniu kompetencji spo-
tecznych dorastajacej jednostki, jest uzalezniony od kohezji tychze grup. W kwe-
stionariuszu ankiety znalazto si¢ pytanie dotyczace stopnia owej kohezji wyrazo-
ne poprzez postrzeganie wspolnoty dziatan.

Tabela 14. Poziom kohezji grupy rowiesnicze;j.

Liczebnos¢ | % w kolumnie

Jeste$cie zwarta ,,paka”, |tak robicie wiele wspolnie 440 52,4%
w ktorej kazdy kazdego | tak, robicie ale razem

dobrze zna i w ktorej to r,aczej malo 252 30,0%
wszystko razem przygo- . .

fowujecie (organizuje- nie, spotykasz sig z J.e’dny.m 148 17.6%
cie)? 2007 lub kilkoma przyjaciétmi

Ogotem 840 100,0%

Z przeprowadzonych obliczen wynika, ze co druga osoba uczestniczaca
w badaniu przyznaje, ze grupa réwiesnicza jest ptaszczyzng wspolnych dziatan.
Wspolnota dzialan jest niewatpliwie podstawowym czynnikiem $wiadczacym
o0 spdjnosci 1 znaczeniu grupy. Ten czynnik jest rOwniez elementem tworzacym
heterogeniczno$¢ grup rowiesniczych.

O sile wigzi — a co wazniejsze — o zroznicowaniu wplywu grupy rowiesniczej
na dorastajaca jednostke swiadczy to, czy uczestniczy ona w jednej czy w wielu
grupach. Empirycznym wskaznikiem ilustrujacym tg zaleznos$¢ jest fakt utrzymy-
wania wzajemnych kontaktoéw w ramach tej samej grupy.

Tabela 15. Homogeniczno$¢ miodziezowych grup réwiesniczych.

Liczebno$¢ | % w kolumnie
Czy Twoi przyjaciele | tak, utrzymuja kontakty 472 56.1%
lub przyjaciotki znaja migdzy soba

sie wzajemnie? 2007 | tak, ale maja sporadyczne

0,
kontakty 235 27,9%
nie 75 8,9%
nie wiem 60 7,1%

Ogolem 842 100,0%
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W swietle uzyskanych wynikow mozna stwierdzi¢, ze w srodowisku wspot-
czesnej mlodziezy dominuje uczestnictwo w jednej, podstawowej grupie przy-
jaciot. Twierdzi tak 56% badanej mlodziezy. Jednakze i tutaj wystgpuja pewne
odmiennosci, $wiadczace o roli tychze grup w ksztattowaniu odmiennych wzo-
row biografii mtodych ludzi. W celu odpowiedzi na pytanie dotyczace tego, jakie
czynniki wptywaja na uczestnictwo w jednej lub kilku grupach réwiesniczych,
przeprowadzono nastgpujace analizy statystyczne.

Tabela 16. Wptyw wigzi w grupie rowiesnikow na pozycj¢ w jednostki.

Czy Twoi przyjaciele lub przyjaciotki znaja si¢ wzajemnie? 2007
Wspdtezynnik korelacji | 0,135(**)

Kto jest inicjatorem akcji/ przed-
sigwzig¢, ktore Wy migdzy soba
— uczniami realizujecie? Czy ty nim | Istotnos¢ (dwustronna) ,000
jestes, czy jest nim kto$ inny? Kto si¢
znajduje zawsze w centrum? 2007

** Korelacja jest istotna na poziomie 0.01 (dwustronnie).

rho Spearmana

N 828

Poréwnujac poziom znajomosci poszczegdlnych cztonkéw grupy z ich checia
do spotecznej aktywnosci stwierdzono, ze wraz ze wzrostem jednorodnos$ci grupy
wzrasta przekonanie jej cztonkéw o zajmowaniu centralnych pozycji w procesie de-
cydowania o kierunkach dziatan mtodych ludzi. Zatem grupy rowiesnicze o jedno-
rodnej strukturze wyznaczaja pola aktywnosci spotecznej ich cztonkow.

Uczestnictwo w ramach zwartej grupy wplywa roOwniez na wyznawane war-
tosci. Z listy warto$ci zamieszczonej w pytaniu ankietowym tylko w przypadku
dwoch z nich uzyskano istotng statystycznie zalezno$¢.

Tabela 17. Wplyw wigzi w grupie na wyznawane wartosci.

Czy Twoi przyjaciele
lub przyjaciotki znajq si¢
Moim zdaniem najwazniejsze w zyciu to: wzajemnie? 2007
bogactwo 2007 Wsp(')ic.z.ynnik - 200(%)
korelacji
rho Istotnos¢ 026
Spearmana (dwustronna) ’
N 124
mie¢ kogos kogo sig Wspodtczynnik L 110(%)
kocha 2007 korelacji ’
Istotnos¢
(dwustronna) 048
N 325

* Korelacja jest istotna na poziomie 0.05 (dwustronnie).
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Okazuje sig, ze wraz ze zmniejszaniem sig liczby kontaktow w ramach tej samej
grupy rowiesnikéw spada znaczenie wartosci afiliacyjnych i materialnych. Szczegdl-
ne znaczenia ma to w przypadku postrzegania przez mtodziez rangi dobrobytu mate-
rialnego (bogactwa). Bogactwo moze by¢ traktowane jako wskaznik osiagnigcia suk-
cesu. Mozna sadzié, ze nie ma ono negatywnych konotacji skojarzeniowych. Jest to
zgodne z opisem wspolczesnych zmian transformacyjnych spoteczenstwa polskiego
M. Ziotkowskiego, ktory zauwaza, ze przeswiadczenie o standardzie zycia wyzna-
czane przez mozliwosci konsumpcyjne pozwala na konstruowanie indywidualnych
wyborow oraz ksztattowanie poczucia wiasnej odrgbnosci (M. Ziotkowski, 1999: 51).
W badaniach realizowanych w 1999 roku wystapity rowniez réznice jednorodnosci
grupy w takich wymiarach jak ple¢, typ szkoty oraz wiek.

Tabela 18. Poziom zr6znicowania uczestnictwa w grupach mtodziezowych a pte¢'>.

Czy twoi przyjaciele lub przyjaciotki znaja si¢ wzajemnie? 1999| N | Srednia ranga
; chtopak 544 521,41
ple¢ 1999 dziewczyna 532 555,98
Ogodtem 1076

a. Zmienna grupujaca: pte¢ 1999

Z zaprezentowanych obliczen wynika, ze pte¢ jest zmienna roéznicujaca zja-
wisko mobilno$ci migdzygrupowej mtodych ludzi. Analiza §rednich rang pozwa-
la stwierdzi¢, ze wsrod dziewczyn, w wigkszym stopniu niz wsrod chtopcow,
dominuje nastawienie na uczestnictwo w wielu grupach rowiesniczych.

Tabela 19. Poziom zrdéznicowania uczestnictwa w grupach mtodziezowych a typ
szkoty'®.

N Srednia ranga
Czy twoi przyjaciele  |Rok Szkoty srednie 252 603,00
lub przyjaciotki znaja | badania | Szkoly zawodowe 91 534,40
sig¢ wzajemnie? 1999 Szkoty podstawowe 742 523,68
Ogotem 1085

a. Zmienna grupujaca: Typ szkoly

5'W celu przeprowadzenia obliczen wykorzystano nieparametryczny test roznic U — Manna-
-Whitneya. Test ten okre$la poziom wystgpowania réznic migdzy dwiema zmiennymi. Przy czym
zmienna zalezna ma tu posta¢ zmiennej porzadkowej wyrazonej na skali od 1 — wysoki poziom
kontaktow do 4 — brak kontaktow. Dla potrzeb analizy nie uwzglgdniono odpowiedzi ,,nie wiem”.

16 W celu przeprowadzenia obliczen wykorzystano nieparametryczny test roznic H. Kruskala-
-Wallisa. Test ten okresla poziom wystgpowania réznic migdzy dwiema zmiennymi. Zmienna za-
lezna ma tu posta¢ zmiennej porzadkowej wyrazonej na skali od 1 — wysoki poziom kontaktow do
4 — niski poziom kontaktow, natomiast zmienna niezalezna charakteryzuje wigksza liczbg grup.
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Teza, ktora mozna postawi¢ w kontekscie przedstawionej zaleznosci, spro-
wadzataby si¢ do twierdzenia, iz typ szkoty jest zmienna roznicujaca fakt uroz-
maiconego badz jednostronnego uczestnictwa w grupach (p<0,01). Analiza
wartosci srednich rang pozwala stwierdzi¢, ze uczniowie szkot podstawowych
uczestnicza w jednej, homogenicznej grupie réwiesniczej. Uczniowie szkot za-
wodowych poszerzaja niejako poziom swojego uczestnictwa, natomiast ucznio-
wie szkot srednich egzystuja w ramach zréznicowanych grup rowiesniczych. Ma
to istotne znaczenie z perspektywy procesu socjalizacji. W szkole podstawowe;j
grupa rowiesnicza wywodzaca si¢ najczgsciej ze sSrodowiska klasy szkolnej spet-
nia wigkszos$¢ potrzeb mtodych ludzi. Wérdd ucznidw uczegszezajacych do szkot
zawodowych pojawia si¢ potrzeba nabywania kompetencji spotecznych poprzez
egzystencje w roznych grupach rowiesniczych. Najpelniej potrzebg nabywania
zroznicowanych kompetencji spotecznych przejawiajq uczniowie szkot rednich.
Taka zalezno$¢ jest rowniez powiazana z wiekiem. Mozna zalozy¢, ze dla pewne;j
czesci mlodziezy dorastanie jest zwiazane z wchodzeniem w coraz to nowe role
spoteczne, ktore wymagaja zréoznicowanych kompetencji spotecznej partycypacji.
Wiasnie tego rodzaju potrzeba jest zrédlem poszukiwania nowych doswiadczen
w zroznicowanym systemie grup rowiesniczych.

Tabela 20. Poziom zréznicowania uczestnictwa w grupach mtodziezowych a wiek!”.

wiek 1999
Czy twoi przyjaciele | Wspotczynnik korelacji | 0,087(**)
lub przyjaciotki znaja | Istotno$¢ (dwustronna) 0,004
si¢ wzajemnie? 1999 | N 1079

rho Spearmana

** Korelacja jest istotna na poziomie 0.01 (dwustronnie).

W swietle poczynionych analiz mozna zauwazy¢ pojawienie si¢ zaleznosci pomig-
dzy badanymi zmiennymi (p<0,01: sita zaleznosci staba r=0,1). W zwiazku z powyz-
szym mozna postawic nastgpujaca teze: wraz ze wzrostem wieku wzrasta tendencja do
uczestnictwa w zréznicowanych grupach mtodziezy. Staba sita tej zaleznosci wynika
z tego, ze wigkszos¢ mtodych osob pozostaje w jednej grupie rowiesniczej, ktdra za-
pewnia im kompetencje niezbedne do wytworzenia obrazu $wiata, w ktorym zyja.

Czgstotliwo$¢ kontaktow w obrgbie grupy jest kolejna cecha skladajaca sig
na obraz funkcjonowania mtodziezowych grup rowiesniczych. W prezentowa-
nych badaniach rozktad tej cechy przedstawia si¢ w nastgpujacy sposob:

7'W celu statystycznej analizy korelacji pomigdzy wiekiem a poziomem zréznicowania
uczestnictwa w grupach mlodziezowych zastosowano wspotczynnik korelacji r — Spearmana.
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Tabela 21. Czgstotliwo$¢ kontaktow w ramach grupy rowiesniczej.

Liczebnos¢ | % w kolumnie
Kiedy tak my§lisz o ostat- | kilka razy w tygodniu 465 55,0%
nich miesiacach: ile razy Zvnaimnicl raz
spotkales(as) sie z jednym 5« ty onniu ! 244 28,8%
lub kilkomajedna lub YEOTT_
kilkoma z Twoich prawdzi- przynajmnicy raz 84 9,9%
wych przyjacidt/przyjacio- W mlc.zs1.a(cu
tek w czasie wolnym? 2007 |rzadziej 53 6,3%
Ogotem 846 100,0%

Ponad potowa badanej mtodziezy stwierdza, ze kontaktuje si¢ ze swoimi
przyjaciéimi niemal codziennie. Taki wynik potwierdza znaczenie grupy réwie-
$niczej dla socjalizacji wspolczesnej mlodziezy.

Interesujace, z punktu widzenia wptywu grupy rowiesniczej na proces socja-
lizacji mtodziezy sa jej wielkos¢, struktura wieku oraz srodowisko, z ktérego po-
chodza jej cztonkowie.

W przeprowadzonych badaniach ankietowych zadano pytanie dotyczace licz-
by ,,rzeczywistych przyjaciol”, z ktorymi spotyka si¢ mtodziez. Liczba ta de facto
okresla dominujaca wielkos¢ grupy rowiesnicze;.

Tabela 22. Wielkos$¢ grupy rowiesnicze;.

Liczebno$¢ | % w kolumnie

3 153 18,7%

2 142 17,4%

Jezeli teraz mys$lisz 4 113 13,8%

o wszystkich znajomych, wiecej niz 8 94 11,5%

a jedynie o najblizszych 1 30 9.8%
przyjaciotach, to ilu masz .

. L 5 71 8,7%

rzeczywistych przyjaciot

albo przyjacidtek (jezeli 6 48 5,9%

ich razem zliczysz)? 2007 |8 41 5,0%

7 39 4,8%

wlasciwie to zadnych 37 4,5%

Ogodtem 818 100,0%

W badanej probie mtodziezy grupa réwiesnicza definiowana jako grono przyja-
cidtliczy najczesciej trzy lub dwie osoby (okoto 20%). Po zsumowaniu najliczniej wy-
stepujacych odpowiedzi uzyskujemy wynik §wiadczacy o tym, ze grupy rowiesnicze
tworzy od 2 do 4 0s6b (50% ankietowanych). Diady przyjacielskie, ktore egzystuja
niejako w oderwaniu od grup, to 10% badanej populacji mtodziezy. Do braku jakich-
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kolwiek przyjaciot przyznaje si¢ 4% badanych. W zwiazku z powyzszym wielkos¢
grup réwiesniczych jestuzalezniona od zadan, ktére maja wypetnié. Te stosunkowo
mate grupy umozliwiaja bezposrednia, czgsta komunikacje, ktora to jest podstawa

w tworzeniu kompetencji spotecznych, czyli socjalizacji mlodego cztowieka.

Wplyw na socjalizacj¢ mtodziezy ma rowniez wiek oséb wchodzacych

w sktad takich grup. Uzyskane wyniki prezentuja ponizej przedstawione tabele.

Tabela 23a. Struktura wieku 0os6b wchodzacych w sktad grupy rowiesnicze;.

Liczebnos¢ | % w kolumnie

sa w tym samym wieku 338 48,4%

rok 171 24,5%

Ile/ilu z Twoich |dwa 82 11,7%

prawdziwych [/, 37 5,3%

przy]ac.101 ].e.st powyzej siedmiu 24 3,4%
przynajmniej rok

starszych cztery 17 2,4%

od ciebie? 2007 |pieé 16 2,3%

szes¢ 7 1,0%

siedem 6 ,9%

Ogodtem 698 100,0%

Tabela 23b. Struktura wieku os6b wchodzacych w sktad grupy rowiesnicze;j.

Liczebnos¢ | % w kolumnie
sa w tym
sztmytri,l wieku 458 67.3%
rok 128 18,8%
Ile/ilu z Twoich prawdziwych [4W3 37 5:4%
przyjaciot jest przynajmniej | trzy 22 3,2%
rok mlodszych od ciebie? 2007 | powyzej siedmiu 21 3,1%
cztery 7 1,0%
sze$é 0,6%
siedem 3 0,4%
Ogodtem 681 100,0%

Ankietowane osoby podkreslaja trafho$¢ nazywania grup mlodziezy gru-
pami rowiesniczymi. Wigkszos$¢ respondentow stwierdza, ze ich przyjaciele sa
w podobnym do nich wieku (48% i 67%) lub wystepuje zaledwie rok rdéznicy
wieku (24% 1 19%). Homogeniczno$¢ grup rowiesniczych pod wzgledem wieku
wynika niewatpliwie ze wspolnoty przezywanych biografii spotecznych. Taka

teza znalazta potwierdzenie w przeprowadzonych wywiadach narracyjnych:
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BADACZ: Czy byly jakies takie momenty, ktore pamietasz, kiedy Twoi przyjaciele, znajomi
byli dla Ciebie szczegolnie wazni?

No, zawsze, jak byly jakies takie problemy, bqdz jakies takie osobiste, bqdz wszyscy wia-
Snie zdawalismy do liceum. Zawsze. Wlasnie o to chodzi, bo oni wszyscy sq w moim
wieku, zazwyczaj, i razem przezywalismy te wszystkie nasze problemy, te wszystkie nasze
wlasnie wazniejsze momenty zyciowe, to wszyscy mieliSmy wlasnie mniej wiecej w tym
samym okresie, tak ze wzajemnie podtrzymywalismy sie na duchu i trzymalismy za siebie
kciuki i eeee, rowniez w takich, no nie wiem, pierwsze milosci czy cos w tym stylu to row-
niez w jakis sposob oni... hmm... uczestniczyli w tym wszystkim. (Wyw. 9. seria 1)

Wspdlnota przezy¢ zwigzana z podobienstwem czasowym wystepowania tzw.
»ZWrotow w biografii” powoduje wzmacnianie wigzi tworzacych grupg rowiesnicza.
Ponadto mozna stwierdzi¢, ze zmiany w charakterze owych ,,zwrotow w biografii”,
czyli waznych wydarzen historycznych wystepujacych w pamigci spotecznej poko-
lenia, wptywaja na rolg grup rowiesniczych w procesie socjalizacji. Dobrym przykta-
dem jest tutaj wzrastajaca rola egzaminoéw szkolnych. W pewnych warunkach, kiedy
grupa réwiesnicza odczuwa ten fakt jako wazny; dla niej samej bedzie to podstawa
jej identyfikacji. Tak dzieje si¢ czgsto w srodowisku studentow.

Kolejnym waznym zagadnieniem podejmujacym problematyke mtodziezo-
wych grup rowiesniczych jest jej srodowisko spoteczne rekrutacji. To, czy grupe
réwiesnicza tworza osoby wywodzace si¢ z tej samej klasy szkolnej czy sasiedztwa,
jest wskaznikiem mobilno$ci mtodziezy 1 $wiadczy o potencjalnej réznorodnosci
lub ujednoliceniu ich biografii spotecznych. Wyniki uzyskane za posrednictwem
badan ankietowych w zakresie sposobow rekrutacji cztonkdéw grupy réwiesnicze;j
prezentuja ponizej przedstawione tabele.

Tabela 24a. Srodowisko rekrutacji mtodziezowych grup rowiesniczych (klasa).

Liczebnos¢ % w kolumnie
1 202 25,4%
nikt 190 23,9%
llefilu z Twoich |2 140 17,6%
prawdziwych 3 98 12,3%
przyjaciot chodzi powyzej siedmiu 58 7,3%
do Twojej klasy? 4 45 5,7%
2007 5 29 3,6%
6 19 2,4%
7 14 1,8%
Ogodtem 795 100,0%
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Tabela 24b. Srodowisko rekrutacji mtodziezowych grup rowiesniczych (sasiedztwo).

Liczebnos¢ % w kolumnie
nikt 262 37,9%
1 191 27,6%
Ile/ilu z Twoich 2 97 14,0%
prawdziwych 3 53 1,7%
przyjaciot mieszka | powyzej siedmiu 31 4,5%
w sasiedztwie? 4 27 3,9%
2007 5 17 2,5%
6 10 1,4%
7 4 ,6%
Ogotem 692 100,0%

Analizujac prezentowane w tabeli wyniki w konteks$cie zmian liczebnoS$ci
przyjaciol uczeszczajacych do tej samej klasy 1989 do 2007 roku (tab.4) mozna
powiedzie¢, ze grupy rowiesnicze egzystujace w ramach klasy szkolnej przestaja
mie¢ duze znaczenie. Dla niemal co czwartego respondenta klasa szkolna nie
jest miejscem, w z ktorego pochodza najblizsi przyjaciele. Wigkszo$¢ respon-
dentow (62%) zamieszkuje w najblizszym sasiedztwie swej grupy rowiesniczej
(wspolnota podworka). Relatywnie liczna grupa mtodych ludzi deklaruje, Ze ich
przyjaciele nie mieszkaja w sasiedztwie (okoto 40%), co wiaze si¢ z odmien-
nym funkcjonowaniem tych grup zwiazanych z czgstotliwoscia 1 forma kontak-
tow. Wybor dominujacej grupy rowiesniczej jest uzalezniony od potrzeb, jakie
spetnia. Dominuje przekonanie, ze to wlasnie grupa rowiesnicza wywodzaca si¢
z klasy szkolnej jest wyzej wartoSciowana niz grupa ,,kolegdw z podworka”. Taki
wniosek wynika rowniez z przeprowadzonych wywiadow narracyjnych. Oto
fragment jednego z nich:

BADACZ: Interesujq mnie zarowno te znajomosci szkolne, jak i te spoza szkoly.

No, wiec w szkole mielismy paczke bardzo fajnq, swietnq, bardzo mi sie podobata. Do
teraz utrzymujemy kontakty. Bardzo dobrze sie rozumiemy. Byla to paczka...no tak szesé,
o ile si¢ nie myle - nie pamietam zbyt dokladnie — ale szes¢ osob, i chlopacy i dziewczy-
ny, bardzo, bardzo fajnie; bardzo bylismy zgrani. Jezeli chodzi o te paczke poza szkolq
to byli moi znajomi, tak zwani sqsiedzi z ulicy i z domow obok. Jednak wydaje mi sig,
ze wazniejsza byta ta grupa ze szkoly, poniewaz wiecej przygod przezylismy. W szkole
byto bardzo fajnie. BADACZ: A grupa sqsiadow? Grupa sqsiadow byta spokojna. Taka
bardziej utozona i grzeczna, bym powiedziata. Zawsze rodzice mieli nas na oku. Inaczej
grupa szkolna...Robilismy, co chcielismy. (Wyw. 6 seria 1)
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Grupy réwiesnicze rekrutujace si¢ z najblizszego kregu sasiedzkiego, z cza-
sem ustgpuja grupom rekrutujacym si¢ ze srodowiska klasy. Taka zalezno$¢ do-
tyczy tej czesci mtodych ludzi, ktorzy w swoich sasiedzkich grupach réwiesni-
czych nie znajduja mozliwosci uzyskania kompetencji potrzebnych dla dalszego
rozwoju. W niektorych przypadkach rowiesnicza grupa sasiedzka moze wytwa-
rza¢ system aksjologiczny opozycyjny wobec grupy rowiesniczej funkcjonujace;j
w klasie. W takich przypadkach najczgsciej dochodzi negacji szkoty jako insty-
tucji spotecznej, czego rezultatem jest jej unikanie. Sasiedzka grupa réwiesnicza
poprzez swoj zabawowy charakter jest atrakcyjna na poczatku okresu dojrzewa-
nia. Jednakze dla czesci mtodych ludzi taka grupa bgdzie jedynym zrodiem ich
orientacji w rzeczywistosci. To, czy jednostka wybierze tak definiowana grupe
sasiedzka, czy tez grupg rozwijajaca kompetencje poznawcze, zalezy od wielu
czynnikow, jednakze to wlasnie w tym momencie najwigksze znaczenie ma habi-
tus jednostki, rozumiany jako normy zaszczepione jednostce przez rodzing.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze grupa rowiesnicza, ktora jest Swia-
domie wybierana przez mtodych ludzi, ma za zadanie dostarcza¢ mtodziezy
wsparcia emocjonalnego. Jest to podstawa dla tworzenia wigzi grupowej, dzigki
ktorej mozliwe jest tworzenie kompetencji spotecznych potrzebnych do ustale-
nia wspolnej wizji otaczajacej rzeczywistosci. Powstaty w ten sposob konsensus
umozliwia wytwarzanie kompetencji odpowiedzialnych za rozwdj i socjalizacje
milodego cztowieka. Wynikiem przeprowadzonych analiz sa twierdzenia doty-
czace struktury samej grupy. Mlodziezowa grupe rowiesnicza cechuje wyso-
ki poziom kohezji mierzonej jako wspolnota kontaktow oraz dziatan. Wigksza
spojnos¢ posiadaja grupy chlopcow oraz uczniowie szkdt zawodowych. Wraz ze
wzrostem wieku uwidacznia si¢ potrzeba uczestnictwa w zréznicowanych gru-
pach réwiesniczych. Dotyczy to zwlaszcza mlodziezy uczgszczajacej do szkot
srednich. Grupy mtodziezy sktadaja si¢ z 0sob bedacych w tym samym wieku
wywodzacych si¢ glownie z tej samej klasy.
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Mtodzi ludzie w trakcie ksztattowania swojej osobowosci spotecznej stykaja si¢
z wieloma instytucjami, ktorych zadaniem jest przygotowanie mtodego pokolenia do
dorostego zycia. Najwazniejszymi z tego punktu widzenia sa takie instytucje, jak ro-
dzina i szkota. W niniejszym rozdziale przedstawiona bedzie problematyka dotycza-
ca wplywu, jaki wywiera grupa rowie$nicza na funkcjonowanie tychze instytucji.

5.1. Rodzina a grupa réwiesnicza

Rodzina jest grupa spoleczna, ktéra posiada najwigksze znaczenie dla so-
cjalizacji i wychowania wspodtczesnej mtodziezy. Rodzina w ramach socjalizacji
pierwotnej dostarcza wiedzy potrzebnej do tworzenia kompetencji wykorzysty-
wanych w ksztattowaniu wtasnego obrazu §wiata. Rodzina styka si¢ z grupa ro-
wiesnicza dorastajacego cztowieka od poczatkow jej powstania. Najpierw sa to
dziecigce grupy zabawowe, ktore funkcjonuja pod $cistym nadzorem rodzicow.
Jednak pozniej, w okresie mtodos$ci, ingerencja rodzicow w wybor grupy rowie-
$niczej, w ktorej egzystuje mtody cztowiek, moze sta¢ si¢ przyczyna powsta-
wania wielu konfliktow. Szczegdlnie waznym czynnikiem wychowania mlodego
cztowieka w rodzinie jest panujaca tam atmosfera. Na jej ksztatt wplywaja nie-
watpliwie relacje mtodego cztowieka z rodzicami. W przeprowadzonych bada-
niach ankietowych znalazlto si¢ pytanie dotyczace tychze relacji.
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Tabela 25. Obraz relacji w rodzinie mtodego cztowieka: matka.

Liczebnos$¢ | % w kolumnie
bardzo dobrze 384 47,8%
) | dobrze 284 35,3%
Jak rozumiesz sig niezbyt: od czasu do czasu
z Twoja matka? I ! - 95 11,8%
2007 dochodzi do spigé
zle: czesto bywaja ktotnie 29 3,6%
nie mam matki 12 1,5%
Ogotem 804 100,0%

Tabela 26. Obraz relacji w rodzinie mtodego cztowieka: ojciec.

Liczebnos$¢ | % w kolumnie
bardzo dobrze 261 32,9%
dobrze 299 37,7%
Jak roizumi.esz sie | niezbyt: 'od cza'su’do czasu 119 15.0%
z Twoim ojcem? | dochodzi do spigé
2007 zle: czgsto bywaja kiotnie 56 7,1%
nie mam ojca 51 6,4%
brak danych 8 1,0%
Ogodtem 794 100,0%

W $wietle uzyskanych wynikdw mozna zauwazy¢ wystgpowanie pozytyw-
nych relacji pomigdzy mtodymi ludZzmi a ich rodzicami. Prawie potowa ankieto-
wanych okresla kontakty z matka jako bardzo dobre, a 35% jako dobre. Na dys-
funkcjonalnos$¢ rodziny w tym zakresie wskazuje 13% badanej populacji mtodzie-
zy. Relacje mtodych ludzi z ojcami ukladaja si¢ mniej pozytywnie. Ocen bardzo
dobrych w kontaktach ze swoimi dzie¢mi uzyskato 33% ojcow. Wigksza grupa
miodych ludzi stwierdza wystepowanie sporadycznych konfliktéw w kontaktach
z ojcami (7%) niz z matkami (3%).

Uczestnictwo w grupie rowiesniczej moze by¢ jednym z powoddéw powsta-
wania owych ktotni. W celu sprawdzenia stusznosci postawienia takiej tezy
zastosowano analizy statystyczne, ktore maja przynie$¢ odpowiedz na pytanie
dotyczace tego, czy przynalezno$¢ do grupy rowiesniczej wplywa na wzrost
konfliktow z rodzicami. Uzyskane wyniki przedstawiaja ponizej zamieszczona
tabela.
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Tabela 27. Przynaleznos¢ do grupy rowiesniczej a konflikty z rodzicami'®.

Grupa réwiesnicza 2007 Srednia ranga
Jak rozumiesz si¢ uczestnictwo w grupie rowiesniczej 587,01
z Twoja matka? 2007 brak uczestnictwa w grupie 52702

rowiesniczej ’

a Zmienna grupujaca: Grupa rowiesnicza

Analiza uzyskanych istotnosci statystycznych pozwala stwierdzi¢, ze przy-
nalezno$¢ do grupy roéwiesniczej jest zmienng roznicujaca poziom konfliktow
wystepujacych w rodzinach mtodych ludzi. Jednakze istotne statystycznie roz-
nice zostaty zaobserwowane w kontekscie relacji mtodych ludzi z ich matkami
(p<0,01). Poréwnanie srednich rang pozwala stwierdzi¢, ze przynalezno$¢ do
grupy rowiesniczej jest zrodtem czestszych konfliktéw z matkami. Wynika to
z sity wigzi, a tym samym lepszego rozeznania matek w tym, z kim spotyka si¢
ich dziecko. Warto podkresli¢ to, ze nie wptywu grup réwiesniczej na relacje
wystepujace pomi¢dzy mtodymi ludzmi a ich ojcami.

Grupa roéwiesnicza wptywa na eskalacj¢ konfliktow w rodzinie wowczas,
gdy dochodzi w jej ramach do zachowan sprzecznych z normami ustalonymi we-
wnatrz rodziny. To wtasnie subiektywno-§wiadomosciowa sfera zycia rodzinnego
ksztaltuje system nagrod i kar objawiajacy si¢ w podsystemie odpowiedzialnym
za kontrolg zachowan jej cztonkoéw. W okresie mtodosci osobami sankcjonujacy-
mi kontrolg¢ wewnatrzrodzinna sa najczesciej rodzice. Relacje migdzy rodzicami
a dzie¢mi bedacymi w okresie adolescencji sa waznym czynnikiem rzutujacym
na caty system rodzinny.

W kwestionariuszu ankiety umieszczono pytanie opisujace przyczyny wy-
stgpowania konfliktow w rodzinie. Jedna z tych przyczyn moze by¢ wptyw grupy
réwiesniczej na pojawianie si¢ tychze konfliktow. Uzyskane wyniki przedstawia
ponizej zamieszczona tabela.

18 Dla statystycznej analizy opisywanej tutaj relacji wykorzystano nieparametryczny test istot-
nosci réznic U Manna-Whitneya. Zmienna zalezna zostala opisana na skali od 1 — relacje bardzo
dobre (brak ktotni) do 4 — zte (czeste kiotnie)
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Tabela 28. Wplyw grupy rowiesniczej na wystgpowanie konfliktow w rodzinie'.

Kiedy myslisz o ostatnich trzech miesiacach:

Czy dochodzito w tym czasie w domu niekiedy Grupa rowiesnicza N Srednia
) . C o , 2007 ranga
a moze czgsciej do ostrej roznicy zdan z powodu:
uczeSINICIWO W gIUpIC | 517 | 414 59
rowiesniczej
. N :
Twoich ocen w szkole? 2007 brak uc.zes"[m(.:t\fve} | 527/ 355,20
w grupie rowiesniczej
Ogodtem 744
uczestNICWo W grupie | 5| o 44 51
réwiesniczej
. . o .
Twojego bataganiarstwa? 2007 brak uc.zes"[m(.:t\fvg | 526| 357,94
w grupie rowiesniczej
Ogodtem 742
uczestnietwo w grupie | ) ¢l 415 g9
réwiesniczej
. . . : /4 r (7 1
Poniewaz nie chciate§ pomoc? 2007 brak uc.zesfm'ct\’)vg 1 520/ 35039
w grupie rowiesniczej
Ogodtem 736
UCZESINICIWO W GIUPIE | ) (| 39 33
réwiesniczej
. . 0 K :
Palenia papieroséw? 2007 bra uc'zesfm.ct\jva} | 523] 358,30
w grupie rowiesniczej
Ogotem 739
uczestICWo w grupie | | 41 3
rowiesniczej
. . . r . . Ir) 1
Poniewaz chciale$ wieczorem wychodzi¢? 2007 | brak uc.zesFm(.:t\fva? | 522 345,03
w grupie rowiesniczej
Ogodtem 738
uczestnictwo w grupie | 5,5 | 394 ¢
rowiesniczej
. L o ;
Twojego ubierania sig, fryzur? 2007 brak uc'ZeSFnlghflg | 522 361.43
w grupie rowiesniczej
Ogotem 739

Z uzyskanych danych wynika, ze grupa

réowiesnicza nie jest zrodlem kon-
fliktow w obszarze jej wpltywu na styl ubierania i wyglad zewngtrzny mtodziezy.
W pozostatych zrédtach konfliktow zamieszczonych w kwestionariuszu ankie-
ty zanotowano wystgpowanie istotnych statystycznie zréznicowan. Poréwnanie

1 Dla statystycznej analizy relacji pomigdzy dwoma zmiennymi zastosowano nieparame-
tryczny test r6znic U Manna-Whitneya przy czym zmienna zalezna zostata opisana na skali od 4

— czgste konflikty do 1 — brak konfliktow
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srednich rang pozwala stwierdzi¢, ze przynalezno$¢ do grupy rowiesniczej wptywa na
eskalacj¢ konfliktow, ktdrych podiozem sa oceny w szkole (p<0,01). Uczestnictwo w
grupie powoduje rowniez konflikty zwiazane z: bataganiarstwem (p<0,01), brakiem
pomocy w obowiazkach domowych (p<0,05), paleniem papieroséw (p<0,01) oraz
wieczornymi spotkaniami z przyjaciotmi (p<0,01). We wszystkich tych przypadkach
srednie rangi sa wyzsze u osob nalezacych do grupy réwiesnicze;.

Konflikty rodzinne powodowane przez wyzej wymienione czynniki maja
zroznicowana forme. Sposob ich rozwiazywania zalezy od struktury i funkcjo-
nowania rodziny. Typowy ich przebieg mozna zobrazowac poprzez przytoczenie
wypowiedzi jednej z respondentek:

BADACZ: Wspomniatas, ze sq ktotnie w waszej rodzinie, czy mogtabys mi powiedziec, o co ty
sie zazwyczaj z rodzicami klocisz?

To znaczy moze troche si¢ zle wyrazilam, nie chodzi o to, ze sq jakies awantury czy ja-
kies ostre kiotnie, to jest raczej cos w stylu hmm glosnej wymiany zdan, bo roznimy sie
w niektorych pogladach, zresztq, o co sie starzy mogq bulka¢ jak nie o oceny w szkole, o
imprezy a co za tym idzie za spoznianie, picie i palenie ¢mikow, no moze jeszcze czasami
o0 za ostry makijaz i syf'w pokoju ja to mam na miejscu codziennym, ale wcale sie tym nie
przejmuje i nauczytam sie z tym zy¢, zawsze ich kazan wystucham czasami odpyskne, ale
robie swoje i tak chyba kazdy robi, zresztq moja siorka zawsze mi mowita, ze starszych to
trzeba sobie wychowaé. (Wyw. 8 seria 3)

Z powyzszego fragmentu wywiadu wynika, ze niektorzy rodzice w liberalny
sposob podchodza do rozwiazywania tego rodzaju konfliktow. Nalezy jednak za-
znaczy¢, ze powody ich powstania nie stanowia w odczuciu rodzicéw bezposred-
niego zagrozenia dla rozwoju dziecka. Na uwagg zastuguje rowniez przytoczona
w wywiadzie koncepcja wptywu dziecka na socjalizacje rodzicow.

Rodzice w szczegdlny sposob kontroluja grono osob, z ktorymi spotykaja si¢
ich dzieci. W wigkszosci wywiaddw narracyjnych przejawia sig troska rodzicow
o to, z kim si¢ spotykaja dzieci. Ten aspekt relacji pomigdzy grupa rowiesnicza
a rodzing wystgpuje w przytoczonych ponizej fragmentach wywiadow:

BADACZ: Teraz pewnie domyslasz sie juz, ze zapytam o to, co ,,starzy” myslq o tych
imprezach a moze nie tyle o nich, co o znajomych, z ktorymi na nie chodzisz?

Znajq M., bo mieszka klatke obok no i razem do klasy chodzilismy (teraz sie przeniostem,
ale buda wciqz ta sama) i Ma. — lubiq ich — Ma. byl wczoraj ze mnq i starszym na Lechu.
W ogole czesto jest tak, ze starzy wracajq, a ja z wiarq siedze w pokoju, gadamy, stucha-
my muzy i starzy (wlasciwie to stary, bo stara mniej) zagaduje — tak wiesz na luzie i niby
tak sobie, ale on zawsze lubi wiedzie¢ — z kim sie zadaje. (Wyw. 3 seria 3)

. (-..) ja to najwiekszy mam polew jak przychodzi do mnie jakis koles to wtedy starzy od
razu robiq wywiad, co to za koles jak wyglada i potem zawsze mi mowiq jakie dostal
oceny na razie tylko jeden przypadl im do gustu ale niestety bylam z nim tylko miesiqc,
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hmm... w sumie to moi rodzice sq naprawde super bo wszyscy, ktorzy u mnie byli mowig,
ze mam Swietnych starych, czesto ojciec na przyktad rozmawia z moimi kumpelami albo
na przyklad poczestuje nas winkiem, bo on uwaza, zZe lepiej pi¢c w domu niz gdzies na
dworze w ukryciu, mama tez zawsze zrobi kanapki tez pogada no nie wiem tylko na tq W.
tak si¢ uparli ale tez nie jest tak ze sie jakos na niej wyzywajq po prostu mi dupe trujq.
Do W. sq raczej mili”. (Wyw. 8 seria 3)

Brak wspolnoty zainteresowan pomigdzy rodzicami a dzie¢mi jest jednym
czynnikéw mogacych wytworzy¢ wzor biografii jednostki, w ktorej grupa rowie-
$nicza jest stymulatorem zachowan dewiacyjnych. Taka sytuacja ma miejsce we
fragmencie biografii opisanym przez jednego z respondentow:

BADACZ: Czyli twoi rodzice nie wiedzq jacy oni (przyjaciele) i ty jestescie naprawde?
Po czesci tak. BADACZ: Co to znaczy po czesci? Bo tez wiedzq, ze majq swoje za uszami,
nie. Ostatnio na przyktad przez jednego trafilem na policje, musialem zeznawac za niego
nieprawde, bo... BADACZ: Co zrobit? Narozrabial to musialem posciemniac, ze byl ze
mnq w tym czasie, nie. BADACZ: Twoi rodzice o tym wiedzieli? Wiedzieli tylko, Ze ide
zeznawacd, ale cos tam mowili, ze przeciez Swietego nie wzywajq, ale co zrobit to nie wie-
dzieli. BADACZ: A co zrobit? Wymuszenie i pobicie.

BADACZ: Czyli Twoi rodzicie wielu rzeczy nie wiedzq. A co ty im mowisz wychodzqc
z domu, mowisz ze gdzie idziesz?

No, ze ide na dwor, (respondent macha rekq) doktadnie tak IDE NA DWOR!!! I trzaskam
drzwiami, tak delikatnie. BADACZ: A oni nie reagujq w Zaden sposob?

Nie! Na przyktad wczoraj nie moglem wyjs¢, musiatem sie uczyé, ale oczywiscie tam
mama pozniej powiedziata jak chcesz to idz na 1.5 godzinki. BADACZ: Czyli prawie
w ogole Cie nie powstrzymujq? Nie, powstrzymujq mam 0graniczony czas, musze¢ sie
uczy¢ i takie tam czy w domu pomaoc.

BADACZ: Cos jeszcze?

(chwila ciszy) No nie chyba nie! BADACZ: Czyli poza tym robisz co chcesz.

Tak? No, no, no tak. (Wyw. 4 seria 3)

Dewiacyjne zachowania, ktore przejawiaja si¢ w tej narracji, wynikaja ze spad-
ku kontroli ze strony rodzicéw co skutkuje wzrostem oddziatywania najblizszego
otoczenia respondenta. Zamieszkiwanie w blokowiskach wielkomiejskich, stycz-
no$¢ z duza grupa osob bedacych w tym samym wieku w polaczeniu z brakiem
owej kontroli tworza zagrozenie dla prawidtowej socjalizacji mlodego cztowieka.

Najbardziej efektywnym dziataniem zmierzajacym stymulowania pozada-
nych spolecznie zachowan jest ich modelowanie poprzez rodzing. Rodzice, po-
kazujac pozytywne wzory zachowan, doprowadzaja do ich internalizacji. Mecha-
nizm modelowania jest szczegdlnie wyraznie pokazany w relacjach pomigdzy
ojcem a synem, opisanych w jednym z wywiadow:
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,, Ojciec kiedys gratl w kosza i jak bytem maly to na podworku zamontowat kosza i mnie
uczyt grac¢. Generalnie to chyba to jest taka rzecz. Teraz caly czas tez gram w kosza.
Generalnie najczesciej w szkole, bo na w-fie mamy faceta, ktory lubi tez gra¢ w kosza
to po prostu na lekcjach gramy i tam takie jeszcze rzeczy jak jakies turnieje to tez biore
udzial, ale to wlasnie ze szkoly. I na podworku z kumplami to tez gramy....Mam kilku ta-
kich kumpli wlasnie od kosza. Generalnie jak si¢ spotykamy to gramy. Wiesz to nie ze od
razu jakies tam zawodowstwo tylko tak dla relaksu popykamy sobie do siatki czasem jak
sie zbierzemy w paru (...). Generalnie dla mnie bardzo wazny jest sport.(...). Bo to mnie
staruszek nauczyl. Jak moj syn bedzie chcial to tez go naucze... Czy cos jeszcze?... Moze
to, zZe nie pale papierosow, bo to si¢ ze sportem wiqze. Moj tato kiedys palil i jak rzucit
to sie zrobil strasznym przeciwnikiem papierosow. Tak mnie nastawit przeciwko fajkom
ze generalnie w ogole mnie to nie ciqgnelo, a po prostu nawet bym si¢ bal, bo jakby sie
ojciec dowiedzial... wole nie mysle¢. Na pewno bym nie chcial, zeby moje dzieci palily.
To bezsensowny natog”. (Wyw. 6 seria 3)

Rodzina jest zrédlem tworzenia systemow aksjonormatywnych, ktore zostaja
skonfrontowane ze wzorami obowiazujacymi w grupie réwiesniczej. Efekt owej
konfrontacji jest uzalezniony od kondycji rodziny i atmosfery domu rodzinnego.
Jak zauwaza E. Mianowska ,,(...) pewne oddalenie dzieci od rodzicow jest imma-
nentna cecha okresu dorastania. dokonuje sig¢ ono zar6wno w sferze emocjonal-
nej, jak i spotecznej. Pozarodzinne oddziatywania (procesy socjalizacji wtornej)
prowadza do pojawienia si¢ znacznych réznic we wzorach zachowan rodzicow
i dzieci” (E. Mianowska, Krakow 2008: 79). Jednak socjalizacja dokonujaca si¢
zgodnie z wymogami stawianymi przez rodzicow jest mozliwa tylko wowczas,
gdy mtody czlowiek styka si¢ za posrednictwem rodziny z ré6znorodnymi prze-
jawami zycia spotecznego. Dobrym przyktadem takiego dzialania rodzicow sa
wspo6lne podréze. Zdaniem jednego z respondentow:

Odkqd pamietam rodzice zawsze rodzice mnie gdzies zabierali, najpierw jak bytem sam,
to mnie samego, pozniej pojawil si¢ brat i bylo weselej, bo podrézowalismy we czwor-
ke...hmmm... Zwiedzalismy Swiat i uczylismy sie roznych rzeczy; nie ksiqzkowo wlasnie,
ale przez to, ze pokazywali nam rozne miejsca, opowiadali o nich, opowiadali historie
danych miast, danych krajow, budowli; sytuacje czy historie zwiqzane z tymi miejscami,
ktore odwiedzamy. No i w ten sposob uczylem sie Swiata, uczytem sie roznorodnosci, pa-
trzenia na roznorodnosé, z jakiej sktada sie swiat. (Wyw. 9 seria 3)

Reasumujac, mozna stwierdzié, ze grupa rowiesnicza wpltywa na zycie ro-
dzinne mtodych ludzi. Jest ona réwniez podtozem konfliktow, ktore sa jednak
charakterystyczne dla tego okresu rozwoju cztowieka. Zrodtem tych konfliktow
sa gtdéwnie wyniki w nauce, bataganiarstwo, palenie papieroséw oraz wieczorne
wychodzenia z domu. Wptyw grupy roéwiesniczej na dorastajaca jednostke jest
uzalezniony od kondycji rodziny, w ktérej wyrasta. Z przeprowadzonych badan
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wynika, ze mtode osoby maja silniejsza wigz z matka, co sprawia, ze uczestnictwo
w grupie réwiesniczej moze powodowac konflikty w relacjach matka — dziecko.
Jednakze matka dla mlodych ludzi jest ciagle najwazniejsza osoba przekazujaca
wiedzg¢ o §wiecie otaczajacym miodego cztowieka.

5.2. Funkcjonowanie grupy réwiesniczej
w $rodowisku szkoly

Grupy rowiesnicze sg istotnym elementem procesu socjalizacji rozgrywaja-
cym si¢ w Srodowisku szkoty. Grupa rowiesnicza jest rowniez jednym z czynnikow
branych pod uwage w procesie decyzji o wyborze szkoly. Szczegolne znaczenie ma
w tym wzgledzie moment ukonczenia gimnazjum (szkoty podstawowej, w przy-
padku wczesniejszego systemu szkolnictwa) i przejscia do szkoty $redniej badz
zawodowej. Swiadczy o tym nastepujacy fragment jednego z wywiadow:

BADACZ: Sama wybratas te szkole, czy jestes tu, bo nie udalo si¢ gdzie indziej?
Wiasciwie to sama wybralam. Mieszkam tu na osiedlu, duzo moich znajomych tez po
podstawowce poszito do tego ogdlniaka. Jak konczytam szkole, to nie miatam motywacyji,
zeby gdzies dalej is¢, no bo po co jak jest pod nosem. Razem z takimi moimi dwiema
kolezankami z podstawowki tu jestesmy, z resztq duzo jest ludzi co wezesniej ich znatam
przynajmniej z widzenia.

BADACZ: Czy rodzice mieli jakis wplyw na ten wybor?

Mama przez jakis czas chciata zebym sie zastanowila nad inng szkolq, ale to tak, bo
myslata, ze ja posztam na latwizne, a ja po prostu nie mialam innego pomystu. Wszedzie
Jjest tak samo. No i wiadomo, ze razniej jest jak sie ma znajomych. Nie czujesz sie osamot-
niony. Teraz moze bym, na co innego patrzyta, ale jak miatam 15 lat to sie nie chciatam
rozstawac z przyjaciotkami. (Wyw. 1 seria 2)

Grupa réwiesnicza moze stymulowac osiagnigcia edukacyjne jednostek lub
dziata¢ w kierunku przeciwnym. Waznym elementem w oddziatywaniu grup ro-
wiesniczych na wzory zachowan szkolnych jest postawa mtodziezy wobec zadan
szkoty. W kwestionariuszu ankiety znalazto si¢ pytanie dotyczace tego, co jest
w szkole najwazniejsze dla mtodych ludzi. Dla porownania uzyskanych wynikow
przedstawiono je opierajac si¢ na trzech pomiarach rozmieszczonych w czasie.
Zasadniczym pytaniem badawczym bylo zagadnienie dotyczace tego, czy zmiany
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dokonujace sig na przestrzeni ostatniej dekady wptywaja na postrzeganie celow,
jakim shuzy szkota.

Tabela 29. Znaczenie zadan szkoty.

% w ko- % w ko- | % w ko- | % w ko-
lumnie lumnie lumnie lumnie
(1989) (1996) (1999) | (2007)
zdoby¢ wiedze
w poszczegdlnych 41,2% 44,6% 46,7% 42,6%
przedmiotach
Cow szkole | PraygotowaCsic | g 700 | 23704 | 198% | 25.8%
jest dla ciebie |do zawodu
najwazniejsze | spotkac sig 11,8% 12,6% | 159% | 18.4%
Z przyjaciolmi ’ ’ ’ ’
przygotowac sie |5 5, 197% | 17,6% | 132%
do dorostego zycia
Ogotem 100,0% 100,0% | 100,0% | 100,0%

Postrzeganie przez mlodych ludzi celdéw, jakim shuzy szkota, zmienia si¢
w czasie. Na pierwszym miejscu we wszystkich pomiarach wystgpuje zdobywanie
wiedzy jako najwazniejszy cel szkoly. W okresie od 1989 do 1999 wzrasta procento-
wy udzial wybordw tego itemu wéréd wymienionych wskazan. Wyjatkiem jest tutaj
wynik z 2007 roku, w ktérym spada ranga szkoty jako miejsca zdobywania wiedzy,
ale wzrasta znaczenie szkoty jako instytucji przygotowujacej do wejscia w role
zawodowe. Z uzyskanych danych wynika, ze w latach 1989-1999 szkota traci
swoje znaczenie jako miejsce, w ktorym mozna przygotowac si¢ do wykonywa-
nego w pozniejszym okresie czasu zawodu oraz jako instytucja przygotowujaca
do dorostego zycia.

Najbardziej interesujacym z punktu widzenia roli grupy rowiesniczej w two-
rzeniu postaw wobec szkoty jest stopien wskazywania przez mlodziez spotkan
z przyjaciotmi jako czynnika tworzacego jej atrakcyjno$¢. W 1989 roku twierdzi
tak co dziesiaty badany. W perspektywie czasowej mozna zauwazy¢ wzrost pro-
centowego udziatu mtodych ludzi podkreslajacych wtasnie ten walor uczgszcza-
nia do szkoty. W 2007 roku tego zdania jest juz co czwarty ankietowany. Szkota
w opiniach mtodziezy jawi sig jako instytucja pozbawiona sity oddziatywania wy-
chowawczego. Zaledwie 17% respondentéw stwierdza, ze szkota potrafi przygoto-
wac¢ mtodych ludzi do funkcjonowania w §wiecie dorostych. Innymi stowy, szkota
nie jest w stanie tworzy¢ petnej gamy kompetencji niezbgdnych do prawidlowego
funkcjonowania w rolach spotecznych. Przyswajanie informacji staje si¢ celem sa-
mym w sobie, jednakze wigkszo$¢ mtodych ludzi zauwaza niedostosowanie formy
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i tresci lekeyjnego przekazu do wymogdéw codziennosci. W takich warunkach
dochodzi do wzrostu rangi ocen szkolnych traktowanych jako bilet wstgpu na
wyzszy poziom edukacji.

System szkolny traktowany jako przygotowanie jednostki do dorostego zy-
cia jest na ogot oceniany negatywnie. Szczegolnie widoczne jest to w wypowie-
dziach mtodych ludzi udzielonych w wywiadach narracyjnych:

BADACZ: A jezeli chodzi o zycie? Czego praktycznego, jakich praktycznych umiejetnosci
nauczyla Cie szkota?

Tego, ze to inni poki co decydujq za mnie i ze moje zdanie malo sie liczy. (...) Po prostu
o wszystkim decyduje szkola, to, ze chodze do tej wlasnie szkoly powoduje, ze mam, miatam
wlasciwie, takie a nie inne mozliwosci. W naszej szkole praktycznie nie ma zadnych imprez,
liczy sie tylko nauka. Nie ma mowy o zadnym luzie, nieobecnos¢ na zajeciach to od razu te-
lefon do domu. Kazda wywiadowka to dokiadny raport o wynikach. A rodzice wiadomo cos
tam uslyszq i od razu robiq z tego problemy. O dobrych ocenach nie pamietajq liczq sie tylko
te zle — tragedia. (Wyw. 4 seria 2)

BADACZ: Powiedz mi jeszcze czego twoim zdaniem uczy szkola?

Na pewno uczy ...na pewno uczy, duzo uczy oszukiwac, no jednak to jest spore terytorium
zeby oszukiwad, sporo praktyki mozna naby¢ w tym, no jednak jak si¢ powiedzmy nie chce
przygotowac na jakies sprawdziany czy cos, to trudno trzeba wymysli¢, cos Zeby to jakos
przejsé, a pozniej to sie konczy tak, zZe juz jako dorosli ludzie tez sie wymysla pewnie jak
tatwiej przejsc przez zycie. (Wyw. 6 seria 2)

Nieche¢ do systemu szkolnego wynika w wigkszosci przypadkow z podziela-
nia w grupach rowiesniczych pogladu o niedostosowaniu wiedzy przekazywanej
w szkole z konkretnymi uzdolnieniami i preferencjami miodziezy:

BADACZ: A powiedz mi czy twoim zdaniem szkola jest potrzeba mtodym ludziom, czy to
tylko strata czasu?

Nie no jest potrzebna, oczywiscie, tylko nie w takiej formie jak dzisiaj, mamy przetadowa-
ny program, uczymy sie rzeczy zbednych, mamy swoje zainteresowania, tak jak ja ksiqzki,
i np. nie moge ich jakos w szkole rozwijac bo w szkole nie rozmawia sie o takich ksiqzkach
jakie ja czytam, i poza tym jest wiele ludzi, ktorzy interesujq sie jakqs dziatkq, ale co
z tego muszq sie rozwijaé na wlasnq reke, bo w szkole to zapomnij zeby cos zrobié. Nie
potrzebuje zadnej glupiej chemii, ktorvej nie umiem, nie rozumiem, a musze sie jej wykué
na pamiec. No coz taki los ucznia. (Wyw. 5 seria 2)

BADACZ: Czy wiedza, ktorq zdobywasz w szkole jest praktyczna?

Nie, nie jest praktyczna bo to co si¢ dowiedziatem w szkole to wszystko bylo, mogtbym
sobie przeczytaé w ksiqzce wiec uwazam, ze jesli chodzi pod wzgledem edukacyjnym to
te lata sq stracone bo na przyklad na ...Chociazby jest taki przedmiot jak biologia, to nic
sie nie dowiedziatem oprocz tego co mogtbym sobie przeczytaé w ksiqzce w domu, to nie
wiem czy jest sens. Gdyby to bylo prowadzone inaczej to...gdyby to nie byla sucha wiedza
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suche fakty to by bylo oczywiscie, nie, moglbym si¢ czegos nauczy¢ i tak samo z innych
przedmiotow no co mi z tego, Ze nauczyciel bedzie opowiadal to samo co w ksiqzce prze-
czytam jak powiedzmy czegos sie nie dotknie i nie zobaczy to sie nie nauczy tak mozna
sie nauczyd¢, ale to bedzie tylko czysto teoretyczna wiedza, nie z ksiqzki, a przeciez na
chemii to zadnych doswiadczen nie mieliSmy i to samo z wszystkich innych przedmiotow,
no wiadomo jedynie jezyk polski i matematyka bo to sie stosuje w praktyce mowiqc albo
liczqc zadania no to inaczej sie tego nie da nauczy¢, ale zresztq no to juz jest praktyka.
(Wyw. 6 seria 2)

Respondenci zwracaja takze uwage na funkcjonalny aspekt szkoty w wigk-
szo$ci przypadkéw nalezy do nich specyficznie definiowany ,kapitat spoteczny”.
W tym rozumieniu szkota, poprzez stycznos$¢ przestrzenng oséb w tym samym
wieku, umozliwia socjalizacj¢ traktowana jako umiejetnos¢ wchodzenia w rozma-
ite role spoleczne funkcjonujace na ptaszczyznie grupy rowiesniczej. Taki sposob
rozumienia roli szkoty jest obecny w wypowiedziach respondentow uzyskanych za
posrednictwem wywiadow narracyjnych.

BADACZ: A czy szkola uczy czegos wiecej niz tylko to, o czym mowicie na lekcjach?

Na pewno wspoldziatania z innymi ludzmi. Wazne jest porozumienie, zeby wiara w klasie
sie dogadywala ze sobq; w klasie i w grupkach... Bo w kazdej chyba klasie jest kilka gru-
pek. I wazne, zeby ludzie byli za soba. Zeby nie bylo, Ze jedna grupka wsypie drugq lub
ktos z klasy wsypie kogos. Czyli musi by¢ solidarnos¢, jak ktos cos wie, ze ktos cos zrobil,
no to nie nakabluje, bo i tak pozniej oberwie cala klasa. No to oplaca sie byc¢ solidarnym
i siedzie¢ cicho. I gdzie sie tego nauczysz, tej wspolnoty i solidarnosci jak nie w szkole?
(...)Lekcje zawsze mozesz nadrobi¢. Mozesz opusci¢ i nie ma tragedii, bo nadrobisz.
A tej umiejetnosci zycia z ludzmi nie nadrobisz. Jak sie nie nauczysz tego w szkole to do
konca zycia bedziesz odludek i kabel. (Wyw. 7 seria 2) ,,...Na pewno uczy tez kontaktu
z innymi ludzmi, bo, no jednak dla takich ludzi jak ja to nie, ale dla takich normalnych,
powiedzmy ludzi, co to ich kontakt z rowiesnikami ogranicza sie do grona szkoly albo,
jezeli ma tam jakis tam znajomych, przyjaciot to pewnie mniej na poczqtku, chociaz juz
w tym wieku to, juz wiecej wiadomo”. (Wyw. 6 seria 2)

Z przytoczonych fragmentow wywiadow wynika, ze istnieje sprzeczno$é
pomigdzy tym, czym szkotla jest, a tym, czym powinna by¢. Znamienny jest fakt,
ze miodziez w swobodnych wypowiedziach podkresla socjalizacyjny wymiar
szkoty zwlaszcza w aspekcie tworzenia relacji wewnatrz grupy roéwiesnicze;.
Co ciekawe w wigkszosci wywiaddw przejawia si¢ teza o socjalizacji sprzecznej
z zatozeniami wynikajacymi z wychowawczej funkcji szkoty. Nasuwa si¢ tutaj
(oczywiscie tylko w pewnym zakresie) analogia do dysfunkcjonalnosci istnieja-
cej w polskim systemie penitencjarnym. Z jednej strony istnieja ogélne normy
wpajane uczniom przez nauczycieli, z drugiej przyzwolenie na ich famanie, ktore
jest zauwazalne w codziennej rzeczywistosci zycia szkoty.
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Wplyw grupy rowiesniczej na jednostke realizuje si¢ réwniez w wyniku
ksztaltowania wtasnej identyfikacji oraz poprzez dziatania majace miejsce w ob-
rebie klasy. Postrzeganie mtodej osoby przez innych jest waznym wskaznikiem
tworzacym wigz z grupa oraz obraz samego siebie. Ponadto wptywa na sil¢ od-
dziatywania grupy, czyli zakres wytwarzanych przez nig kompetencji.

W kwestionariuszu ankiety zamieszczono pytanie dotyczace statusu ucznia
w klasie szkolnej. Dla zanalizowania zjawiska wptywu grupy rowiesniczej na
ksztaltowanie owego statusu pordwnano czynniki wyznaczajace 6w status z po-
ziomem przynalezno$ci do grupy rowiesniczej w pomiarze z 1999 1 2007 roku.

Tabela 30. Przynalezno$¢ do grupy roéwiesniczej a status jednostki w grupie®
(1999).

N | Srednia
uczestnictwo w grupie 386 331
Jestem bardzo lubiany Grupa rowiesniczej ’
przez kolegéw 1999 rowiesnicza brak uczestnictwa 766 318
W grupie rowiesniczej ’
Niekiedy koledzy zacho- uczestnictwo w grupie | yoq | 5 o5
L Grupa rowiesniczej
wuja si¢ w stosunku do R -
mnie bezczelnie 1999 |OWIesmeza - \brak uczestnictwa | gl )3
w grupie rowiesniczej ’
. uczestnictwo w grupie | yg¢ | 5 g4
Jestem bardzo lubianym | Grupa rowiesnicze]
(a) przez nauczycieli 1999 | réwiesnicza brak uczestnictwa 766 5908
w grupie rowiesniczej ’

We wszystkich zamieszczonych w tabeli przypadkach istotno$c¢ statystyczna
wyniosta p<0,05, co wskazuje na wystepowanie istotnych roznic pomiedzy bada-
nymi zmiennymi. Analiza $rednich wynikow uzyskanych w 1999 roku pozwala
doktadnie przyjrzec¢ si¢ wptywowi grupy rowiesniczej na status jednostki w ra-
mach klasy szkolnej. W wyniku takiej analizy mozna sformutowac nastepujace
tezy. To, czy dana osoba jest lubiana przez kolegow, jest uzaleznione od faktu
przynaleznosci do grupy rowiesniczej. Mozna zatem stwierdzi¢, ze osoby uwaza-
jace sig za lubiane maja wigksze szanse na znalezienie si¢ w grupie.

Przynalezno$¢ do grupy réwiesniczej wplywa réwniez na marginalizacj¢
0sob wchodzacych w sktad klasy szkolnej. Ten swoisty ostracyzm spoteczny

2 Pytanie to zostato zadane z wykorzystaniem skali Likerta. W celu dokonania analizy wy-
korzystano test roznic T — Studenta. Zmienna zalezna tworzy skala odpowiedzi, w ktorej 4 oznacza
catkowita zgodg z danym twierdzeniem, natomiast 1 brak takiej zgody. Natomiast zmienna nieza-
lezna sktada si¢ z dwoch grup, ktore réznicuje stopien przynaleznosci do grupy rowiesniczej
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jest zauwazalny we wptywie, jaki ma przynalezno$¢ do grupy rowiesniczej na
ksztaltowanie opinii, na temat negatywnego stosunku innych uczniow do badane;j
osoby. Wskaznikiem tego ostracyzmu jest charakterystyczny sposob zachowania
wobec jednostek nie nalezacych do grupy. Analiza $rednich ocen uzyskanych dla
tego itemu pozwala stwierdzié, ze cztonkowie grup réwiesniczych w mniejszym
stopniu sa skazani na negatywne reakcje ze strony kolegow.

Grupa réwiesnicza wyznacza takze miejsce w strukturze klasy szkolnej, bio-
rac pod uwagg poczucie bycia sprawca rozgrywajacych si¢ wydarzen. Zarysowu-
je si¢ to w pytaniach ankietowych dotyczacych chgci realnego i postulowanego
miejsca w kregu rozgrywajacych si¢ wydarzen. Jest to bardzo wazna cecha grupy
rowiesniczej, poniewaz ksztaltuje ona osobowos¢ mtodego cztowieka.

Tabela 31. Wptyw grupy rowiesniczej na miejsce ucznia w wydarzeniach skta-
dajacych sie na zycie klasy?'.

Odchylenie
Grupa rowiesnicza 2007 | N | Srednia | standardowe
Kto jest inicjatorem akcji/ uczestnictwo w grupie
SR . RIS 231 2,80 1,113
przedsiewzigé, ktore Wy mig- | réwiesniczej
dzy soba- uczniami realizuje-  [brak uczestnictwa
cie? Czy ty nim jestes, czy jest |y, o AW e e
' ' 5, C25. grupie rowiesniczej
nim kto$ inny? Kto si¢ znajdu- 560 2,99 1,050
je zawsze w centrum? 2007

W wyniku przeprowadzonych obliczen stwierdzono wystgpowanie staty-
stycznie istotnych réznic na poziomie p<0,01. Okazuje si¢, ze grupa roéwiesni-
cza stymuluje swoich cztonkéw do podejmowania dzialan rozgrywajacych si¢
w szkole. Osoby nie nalezace do grupy rowiesniczej zajmuja w tym aspekcie
pozycje odlegte od centrum wydarzen. Grupa rowiesnicza jest wiec nadawca
przekazu, ktéry wyznacza miejsce, jakie zajmuje jednostka w strukturze socjo-
metrycznej klasy szkolnej. Brak mozliwosci ksztattowania umiejgtnosci bycia
liderem moga skutkowacé w przysztym zyciu jednostki, poniewaz jest to kompe-
tencja wazna z punktu widzenia uczestnictwa we wspolczesnym spoteczenstwie
zwlaszcza w konteks$cie pdzniejszej pracy zawodowe;.

2I'W tym obliczeniu wykorzystano test T — Studenta przy czym zmienna zalezna opisana jest
na skali, gdzie 1 oznacza centrum wydarzen, natomiast 5 wskazuje na postawg najbardziej odda-
lona od centrum.
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Tabela 32. Aspiracje ucznia co do miejsca jakie chciatby zajmowac w przestrzeni

zycia klasy?.

Kto jest inicjatorem akcji/
prgedsm;wzm;c, ktoTe Wy Grupa réwiesnicza 2007 N | Srednia Odchylenie
migdzy soba- uczniami standardowe
realizujecie?
W ktérym miejscu znaj- | uczestnictwo w grupie
. P 228 2,23 1,091
dowatbys sig najchgtniej? | rowiesniczej
2007 i i
brak uczestnictwa w grupie | 55| 5 g 1,156
rowiesniczej

Zmienna grupujaca: grupa rowiesnicza

Z uzyskanych danych wynika, ze przynalezno$¢ do grupy rowiesniczej
wzmaga che¢ do bycia liderem klasy szkolnej. Wynik testu jest istotny na pozio-
mie p<0,01. Interpretacja obliczonych $rednich sktania do wniosku mowiacego,
ze osoby wchodzace w sktad grupy rowiesniczej w wigkszym zakresie posiadaja
kompetencje pomocne w byciu organizatorem dziatan rozgrywajacych si¢ w kla-
sie szkolnej.

Kolejnym pytaniem badawczym rozpatrywanym w tej czg$ci opracowania
jest pytanie dotyczace wpltywu grupy rowiesniczej na postrzeganie znaczenia
dobrych wynikéw uzyskiwanych przez uczniéw. Rozktad procentowy tej cechy dla
ogotu badanej populacji przedstawia si¢ w nastgpujacy sposob:

Tabela 33. Postrzeganie znaczenia uzyskiwania dobrych wynikéw w szkole.

Liczebnos¢ % w kolumnie
Czy przywiazujesz | duza 389 43,8%
duza wagg do nie tak duza 316 35,6%
dobrych wynikow bardzo duz 1
52 17,19
w szkole? 2007 ; L 1%
nie przywiazuje w ogole 30 3,4%
brak danych 1 0,1%
Ogotem 888 100,0%

Ponad 43% badanych uczniéw przypisuje ocenom szkolnym duze znaczenie.
Dla co trzeciego z nich uzyskiwanie dobrych ocen jawi si¢ jako bardzo wazne.
W zwiazku z powyzszym postawiono pytanie problemowe dotyczace tego, czy
grupa rowiesnicza wptywa na wartosciowanie ocen szkolnych.

22 Dla potrzeb analizy wykorzystano Test T — Studenta dla zmiennych opisanych tak, jak w po-
przednim przypadku.
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Z przeprowadzonych analiz wynika, ze przynalezno$¢ do grupy rowiesniczej
jest zmienna réznicujaca postrzeganie znaczenia uzyskiwania dobrych ocen.

Tabela 34. Wplyw grupy rowiesniczej na postrzeganie znaczenia uzyskiwania
dobrych wynikéw w szkole?.

Odchylenie
Grupa rowiesnicza 2007 N | Srednia | standardowe
Czy przywiazujesz duza uczestnictwo w grupie
wage do dobrych wynikow |rowiesniczej 233 242 858
w szkole? 2007 i i
b'rak. u'cz.estr%lctwa W grupie | oo 2.18 776
réwiesniczej

Zmienna grupujaca: grupa rowiesnicza

Wynikiem przeprowadzonego testu jest potwierdzenie faktu wptywu gru-
py rowiesniczej na postawg wobec ocen szkolnych. Istotno$¢ statystyczna testu
wynosi p<0,01, co potwierdza wystepowanie roznic pomig¢dzy badanymi zmien-
nymi. Pordwnanie $rednich rang pozwala stwierdzi¢, ze uczestnictwo w grupie
réwiesniczej skutkuje mniejszym poziomem przywiazywania wagi do dobrych
wynikéw w szkole. Taki rezultat §wiadczy o roli grupy rowiesniczej w tworze-
niu pewnego rodzaju psychologicznej strategii obronnej. Pojmowany globalnie
system spoleczny jest w coraz wigkszym stopniu nastawiony na osiagnigcia. Na-
uczyciele i rodzice dysponuja systemem nagrod i kar zmierzajacym do wyrobie-
nia w mtodych uczniach chgci do zdobywania coraz lepszych wynikéw w nauce
(czgsto sprowadza sig to wytacznie do ocen a nie do gromadzenia wiedzy). Grupa
rowiesnicza wytwarza strategi¢ obronna, dzigki ktérej moze dochodzi¢ do wythu-
maczenia niepowodzen poprzez zanizanie znaczenia uzyskiwania dobrych ocen
szkolnych. Grupa réwiesnicza pomaga uczniom przetrwaé kryzysy zwiazane
z tego rodzaju niepowodzeniami, a jednym z zabiegéw majacych je przezwycig-
zy¢ jest wlasnie obnizanie roli ocen szkolnych.

Kolejnym zagadnieniem badawczym waznym z punktu widzenia socjali-
zacyjnego wplywu grup rowiesniczych na ksztattowanie postaw wobec szkoty
i edukacji jest, to czy grupa rowiesnicza wptywa na postawy mlodziezy zwiazane
z praca zawodowa. Zestawienie procentowego rozktadu odpowiedzi uzyskanych
z badan ankietowych przedstawia ponizej zamieszczona tabela.

B W celu statystycznego wyjasnienia relacji migdzy zmiennymi zastosowano nieparame-
tryczny test istotnosci r6znic U Manna - Whitneya. Zmienna zalezna zostata opisana na skali od 1
—bardzo duza ranga wynikow szkolnych do 4 — niska ranga tychze wynikow znaczenia
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Tabela 35. Postawa wobec pracy zawodowe;j.

Liczebnos¢ | % w kolumnie
Z ktora z wypowie- |Praca zawodowa wydaje mi si¢
dzi zgadzasz si czyms bardzo waznym 661 75:1%
ga € y y
najbardziej 2007 | Praca zawodowa wydaje mi sie
wazna. Ale potrafig¢ sobie 195 22,2%
wyobrazi¢ takze zycie bez pracy
Praca zawodowa nie wydaje mi
si¢ wazna. Jezeli nie bedzie to 0
naprawde konieczne, nie bedg 24 2,7%
pracowacé
Ogotem 880 100,0%

Powyzsze zestawienie pokazuje, ze wsrod mtodziezy praca zawodowa zaj-
muje wysoka pozycje. Najwyzsza ze wszystkich pomiarach. Jednakze grupa ré-
wiesnicza moze roéwniez wptywac na ksztalttowanie postaw wobec pracy. Nalezy
tutaj podkresli¢ specyfike rozktadu proby badawczej. Badani uczniowie to glow-
nie osoby w wieku 13-15 lat. W tym wieku grupa rowiesnicza moze wptywaé na
zroznicowanie ocen dotyczacych przysztej pracy zawodowej. Z badan wynika,
ze mtodzi ludzie w 2007 roku maja wysoka pozycje niezaleznie od przynalezno-
$ci do grupy réwiesnikow.

Dla analizy tego zjawiska w aspekcie temporalnym poréwnano tak rozumia-
na postaw¢ wobec pracy ze stopniem przynalezno$ci do grupy rowiesnicze;j.

Tabela 36. Wplyw grupy réwiesniczej na ksztattowanie postaw wobec pracy**
(1999).

N | Srednia ranga
ufsze.st’ni.ctwg w grupie 286 606,07
Postawa wobec rOw1esnIcze)
pracy zawodowej | Grupa rowiesnicza | brak ugzes‘fnigt\’x/g | 766 561.60
1999 W grupie rowiesniczej ’
Ogotem 1152

a. Zmienna grupujaca: grupa rowiesnicza

W wyniku sporzadzonych obliczen stwierdzono, ze pomigdzy badanymi
zmiennymi wystgpita istotna statystycznie réznica p<0,01. Analiza §rednich rang
pozwala przyja¢ teze¢ mowiaca o tym, ze uczestnictwo w grupie rowiesniczej

2 Dla potrzeb analizy statystycznej wykorzystano nieparametryczny test réznic U Manna —
Whitneya na podstawie skali w ktorej 1 oznacza wysoka rangg pracy, natomiast 3 niska.
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obniza znaczenie pracy zawodowej. Powody wystepowania takiej zaleznosci na-
lezy upatrywac w reakcji zwrotnej na systemowe wymogi stawiane dorastajacej
mtodziezy. Przynalezno$¢ do mlodziezowej grupy rowiesniczej pozwalato w 1999
roku ostabi¢ myslenie o znaczeniu przysztej kariery zawodowej w podobny sposob,
jak si¢ to ma z postawa wobec uzyskiwania dobrych ocen w szkole. W pomiarze
realizowanym w 2007 nie odnotowano tego rodzaju roéznic, co $wiadczy o silnym
nastawieniu mtodych ludzi na realizacj¢ kariery zawodowe;.

Znaczenie grupy rowiesniczej dla socjalizacji w ramach szkoty zaznacza
si¢ wéréd milodziezy juz w momencie jej wyboru. Grupa réwiesnicza istniejaca
w klasie szkolnej jest zrodtem ksztattowania si¢ kompetencji zwiazanych z uczest-
nictwem w rozmaitych rolach spotecznych. Dla cz¢$ci uczniow aktywna obecnosé
w zyciu klasy jest wyzej warto§ciowana niz proces zdobywania wiedzy. Grupa
réwiesnicza wplywa takze na postawy wobec wiedzy, a co za tym idzie na cato-
Sciowa oceng systemu edukacji. Dominuja negatywne oceny wobec przydatnosci
przekazywanej wiedzy, ktora ogolnie jest przez mtodziez wysoko warto$ciowana.
Grupy rowiesnicze organizuja zycie klasy oraz mobilizuja jednostki do czynne-
go dzialania. Przesadne okazywanie sympatii dla danego ucznia przez nauczycieli
moze skutkowac ostracyzmem ze strony innych uczniow.

Grupa rowiesnicza tworzy wigc strategi¢ obronna bedaca reakcja na nacisk
ze strony systemu szkolnego w zakresie potrzeby zdobywania dobrych ocen oraz
postrzegania pracy jako wartosci autotelicznej. Mtodziezowa grupa rowiesnicza
jest wigc odpowiedzialna za ksztattowanie ponadjednostkowych mechanizmow
sktadajacych si¢ na funkcjonowanie klasy. W toku czestych kontaktow migdzy
mtodymi ludzmi tworza si¢ postawy wobec szkoty, wiedzy oraz pracy zawodo-
wej. Jednak zmiany w spoleczno — ekonomiczne obecne w spoleczenstwie glo-
balnym wptywaja réwniez na funkcjonowanie mtodych ludzi w ramach grupy
rowiesniczej. Zwigkszenie wartosciowania pracy zawodowej w znacznym stop-
niu ostabito wptyw grupy réwiesniczej na ksztaltowanie postaw wobec pracy
zawodowej wsrod mlodych ludzi.
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zachowania mlodziezy w czasie wolnym

Czas wolny jest postrzegany przez mtodziez jako okres, w ktorym moga oni
sami decydowa¢ o tym, czym chca si¢ zajmowac. Na formy aktywno$ci mto-
dziezy w czasie wolnym wplywaja rozmaite czynniki. Naleza do nich ilo$¢ czasu
wolnego, moda, kultura popularna oraz oczekiwania os6b dorostych dotyczace
preferowanych zachowan. Te wszystkie czynniki wptywaja na oceng form spe-
dzania czasu wolnego przez mtodziez. Poczucie zadowolenia z aktywnosci mto-
dziezy poza czasem poswigcanym na nauke jest uzaleznione rowniez od relacji
wystepujacych w mtodziezowych grupach rowiesniczych.

Mtodziez w swoisty sposob rozumie pojecie czasu wolnego oraz dziatan,
ktoére wowczas podejmuje Analiza tresci wywiaddéw narracyjnych pozwala za-
uwazy¢, ze miodzi ludzie dzielg czynno$ci wykonywane w czasie wolnym na
indywidualne oraz takie, w ktérych czynnie uczestniczy grupa rowiesnicza. Zda-
niem jednej z respondentek:

., Czas wolny, z tego, co pamietam, to te chwile kiedy moglam beztrosko leze¢ na toz-
ku albo kanapie i stuchac dobrej muzyki, kazdej dobrej muzyki niezaleznie od gatunku.
Zastanawiam sie wiasnie czy te chwile wieczorami z kolezankami i kolegami kiedy sie
spotykamy w luznej atmosferze to czas wolny? Chyba tak, bo musze przyznac, Ze to mnie
poteznie relaksuje, daje speeda i che¢ do zycia, cho¢ matura nas ostatnio zdominowala.
Potem mam nadzieje spotkamy sie juz po egzaminach, po tych wszystkich emocjach i za-
bawimy sie, pewnie jakies wspolne wakacje, zresztq mamy juz w miare skonkretyzowane
plany i pojdziemy na te studia, ale to daleka przyszlosc...”. (Wyw. 7 seria 4)

Indywidualny czas wolny po$wigcany jest najczesciej na realizacje swoich
pasji czy zainteresowan. Natomiast w momencie spotkan w grupie dominuja for-
my zwiazane z wyjs$ciem do pubu, dyskoteki czy na imprezy plenerowe.
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Zdaniem uczennicy LO:

., zazwyczaj staramy sie umowic po prostu w jakims dobrym pubie albo spotykamy sie
w kinie i wtedy idziemy na ten film, na ktory chce is¢ wiekszos¢ z nas, nie ma z tym klopo-
tu, poniewaz mamy zblizone upodobania”. (Wyw. 7 seria 4)

Istnienie podobnych upodoban w obrgbie preferencji dotyczacych sposo-
bow spedzania czasu wolnego wplywa rowniez na wybory form uczestnictwa
w kulturze. Grupa rowiesnicza poprzez nadawanie kompetencji zwigzanych
z odczytywaniem znaczen obecnych w kulturze popularnej jest nadawca przeka-
zu dotyczacego wartosciowania poszczegdlnych tresci istniejacych w tym wy-
miarze zycia spotecznego.

Jednak dla wielu mtodych ludzi organizowanie czasu wolnego przedstawia
si¢ tak jak w opisie wilasnej grupy rowiesniczej przedstawionym przez jedna
z respondentek:

,,...0Ni to raczej spedzajq czas wolny na dworze, ze tak powiem albo na klatkach
rozmawiajq na rozne tematy zazwyczaj o laskach albo o kasie, no wlasnie czes¢ z nich
zarabia w czasie wolnym poprzez jakies tam prace dorywcze i jakies tam inne sprawy, no
pewnie tez ogladajq telewizje stuchajq muzyki albo grajq w jakies gry no i tez spotykajq
sie razem zeby pogadac lub poimprezowac”. (Wyw. 5 seria 4)

Taka forma spgdzania czasu wolnego przewaza wsrod mtodych ludzi miesz-
kajacych w wielkich osiedlach. Dominuja tutaj wartosci instrumentalne i cheé
uzyskania wyzszej pozycji socjometrycznej ze wzglgdu na posiadanie atrybutow
statusu materialnego traktowanych jako funkcjoznaki. Do tego rodzaju przed-
miotdw naleza miedzy innymi telefon komorkowy, samochod itd.

Waznym elementem sktadajacym si¢ na obraz wspotczesnej mtodziezy jest
poziom zadowolenia ze sposobu spedzania czasu wolnego. Jest on silnie uzalez-
niony rowniez od jakosci kontaktow w ramach grupy rowiesnikow. Warto wigc
zastanowi¢ si¢ nad tym jakie czynniki wptywaja na poczucie zadowolenia z form
spedzania czasu wolnego W $wietle uzyskanych wynikow mozna stwierdzic,
ze wsrod osob bioracych udziat w badaniach ankietowych dominuje wysoki po-
ziom zadowolenia ze sposobow spgdzania czasu wolnego.

Tabela 37. Ocena sposobu spedzania wolnego czasu.

Odchylenie
N | Minimum | Maksimum | Srednia | standardowe

Zadowolony jeste$ ze sposo-
bu spgdzania Twojego czasu 834 1 7 5,89 1,143
wolnego? 2007
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Ocena ta cho¢ wysoka moze by¢ jednak zroznicowana ze wzgledu na takie
cechy jak wiek, pte¢ czy tez typ szkoty, do ktdrej uczeszcza mtodziez. W celu
uzyskania odpowiedzi na pytanie badawcze dotyczace poziomu wystgpowania
owych zréznicowan przeprowadzono nastgpujace analizy statystyczne:

Tabela 38. Wick a ocena sposobu spedzania czasu wolnego®.

wiek 2007
Zadowolony jeste$ ze sposobu spedzania | Korelacja Pearsona -,190(**)
Twojego czasu wolnego? 2007 Istotno$¢ (dwustronna) ,000
N 829

** Korelacja jest istotna na poziomie 0.01 (dwustronnie).

Statystyczna analiza relacji wystepujacej pomiedzy badanymi zmiennymi
pozwala stwierdzi¢, ze wystepuje tutaj korelacja istotna statystycznie (p<0,01).
Wraz ze wzrostem wieku spada zadowolenie z form spgdzania czasu wolnego
(zalezno$¢ istotna statystycznie lecz staba r=0,2). Taki wynik dowodzi stusznosci
tezy postawionej w poprzednim rozdziale. Okazuje¢ si¢, ze wraz z dorastaniem
zwigkszaja si¢ obciazenia zwiazane z edukacja szkolna, co skutkuje brakiem cza-
su na zroznicowana aktywno$¢ w czasie wolnym od obowiazkow szkolnych. Ge-
neralnie poziom zadowolenia ze sposobu spedzania czasu wolnego jest uzalez-
niony od czgstotliwosci kontaktow z grupa rowiesnicza. Odczuwanie satysfak-
cji jest tutaj silnie skorelowane z potrzeba bycia w grupie, ktora jest naczelnym
celem w wyborze okreslonej formy spedzania czasu wolnego. Ocena sposobu
spedzania czasu wolnego jest rowniez zroznicowana przez ptec.

Tabela 39. Pte¢ a ocena sposobu spedzania wolnego czasu.

Grupa réwiesnicza 2007 N | Srednia Odchylenie
standardowe
Zadowaony ].estes ze sposobu uf:ze.st’m.ctwc.) W grupie | ¢ 6.04 1,067
spedzania Twojego czasu wolnego? | rowiesniczej
2007 i
brakuczestnictwa | g0l 5 g 1,185
w grupie rowiesniczej

W wyniku przeprowadzonych obliczen mozna stwierdzi¢, iz ple¢ rdznicuje
oceng sposobow spedzania czasu wolnego (p<0,05). Porownanie $rednich ocen
wskazuje na wystgpowanie wyzszego poziomu zadowolenia wsrod chlopcow.

2 W celu statystycznej analizy badane relacji migdzy zmiennymi zastosowano wspotczynnik ko-
relacji R-Pearsona przy czym zmienna wyrazajaca poziom zadowolenia ze sposobu spgdzania czasu
wolnego zostata opisana na skali od 1 — niski poziom zadowolenia do 7 — wysoki poziom zadowolenia
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Rowniez typ szkoty jest zmienna rdznicujaca postrzeganie wlasnych form ak-
tywnosci w czasie wolnym.

W $wiadomosci mtodziezy tkwi pewien dualizm zwiazany ze sposobami de-
finiowania czasu wolnego. Mozna zauwazy¢ tutaj, ze ich codzienne zycie rozgry-
wa si¢ w opozycji pomigdzy czasem poswigconym na zajecia szkolne a czasem,
w ktorym mtodziez moze realizowac swoje role pelnione w grupach réwiesni-
czych. Zdaniem jednego z respondentow:

., (-..) na taki referat poswiecam pozaszkolny czas wiec ma znaczenie, pakuje sie do
szkoly jade do szkoly to wszystko zabiera mi ten pozaszkolny czas. No nie wiem jak ci to
powiedzie¢, najwazniejszy jest czas, czas jest wrogiem Zycia pozaszkolnego, a szkola go
zabiera, ten czas, ktory jest potrzebny na Zycie pozaszkolne, siedzenie na tawce, granie
w pitke i tak dalej”. (Wyw. 2 seria 2)

W przytoczonym fragmencie wywiadu narracyjnego warto$ciowanie zna-
czenia szkoly jest uzaleznione od formy spgdzania czasu wolnego w gronie
przyjaciot. Mlodziez dostrzega fakt istnienia rozbieznosci pomigdzy sposobami
spedzania czasu wolego preferowanymi przez rodzicow i szkole oraz tymi, jakie
funkcjonuja w kregu przyjacielskim. Dla zilustrowania tej relacji mozna przywo-
ta¢ wypowiedz jednego z respondentow:

., -..wiadomo, ze nigdy nie bedziemy tacy jak oni chcq my po prostu mamy swoje zycie,
a przede wszystkim to jestesmy mlodzi i chcemy czegos wiecej niz teatr czy tam ksiqzki,
trzeba sie kiedys wyszale¢, moi rodzice to na przyktad rozumiejq i zawsze mi powtarzajq
baw sie poki mozesz oczywiscie w miare rozsqdku a na teatr czy tam na wystawy tez przyj-
dzie czas poza tym wystarczy, ze chodzimy tam ze szkolq, szczerze to mi jest szkoda kasy
tam na jakaqs wystawe czy teatr wole sobie wyjs¢ z paczkq na piwko albo na jakaqs impreze
czy sobie kupic¢ jakas plytke i mysle ze inni tez tak sqdzq”. (Wyw. 3 seria 2)

Wypowiedz ucznia trzeciej klasy jednego z poznanskich liceow ogélnoksztat-
cacych dobitnie potwierdza, ze grupa rowiesnicza jest gldwnym nadawca przeka-
zu dotyczacego sposobdw spedzania czasu wolnego wsrod miodziezy. Grupowe
formy spgdzania czasu wolnego ogniskuja si¢ wokot spotkan, ktorych celem jest
wspolnota przezywanych do§wiadczen jak i uspdjnienie wizji otaczajacego §wiata.
Czas wolny w rozumieniu mtodziezy jest diametralnie r6zny od definicji istnieja-
cych w $wiecie dorostych. Za przyktad takiego zréznicowania stuzy¢ moze wy-
powiedz jednego z respondentéw dotyczaca sposobu spedzania czasu wolnego:

,»-..Duzo mam kolegow z SKS-ow, spod opery, jesli wiesz, o co chodzisz, bo wielu tego
nie rozumie®®. Wielu myli z tym budynkiem, zZe ja chodze do opery. Znajomi spod opery to
sq ludzie, ktorzy kulturnie siedzq sobie pod operq, nie myli¢ kulturnie z kulturalnie, grajq

2 Mowa tutaj o schodach istniejacych przez budynkiem Teatru Wielkiego, ktére sa
miejscem spotkan poznanskiej mtodziezy.
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sobie w jakies ,,rpgi” tudziez w inne gry rozwijajqce naszq wyobraznie. Czasami popijq
sobie piwko tudziez winko i spedzajq nie agresywnie czas wolny tam wlasnie na schodach
tudziez na trawce. My tam latem spedzamy bardzo duzo czasu”. (Wyw. 8 seria 4)

W przytoczonym powyzej fragmencie wywiadu rozdzwick pomigdzy swiatem
ludzi mtodych a $wiatem dorostych zauwazalny jest juz na poziomie jezykowym
oraz w aspekcie kulturowo zdefiniowanych sposobow spgdzania czasu wolnego.
Ma tutaj miejsce interesujaca sytuacja spoteczna Mtodzi ludzie spedzajacy swoj
czas wolny na schodach przed Teatrem Wielkim w Poznaniu widza §wiat dorostych
przez pryzmat os6b wchodzacych do tego budynku, ktory w odbiorze spotecznym
jest symbolem tzw. kultury wysokiej. Ich §wiadomym wyborem jest jednak negacja
tej formy aktywnosci w czasie wolnym i przyjgcie formy konkurencyjnej, w ktorej
»scena”, ,,miejsce akcji” 1 ,,aktorzy” sa podobni jednak r6zni w aspekcie celow
i warto$ci przy$wiecajacych ich dziataniom. Dla tych mlodych ludzi wazniejsze
jest przebywanie w srodowisku rowiesniczym niz uczestnictwo w przedstawieniu
operowym, ktore utozsamiane jest ze $wiatem ludzi dorostych.

Oprocz grupowego sposobu spedzania czasu wolnego mtodzi ludzie orga-
nizuja swoj czas wolny indywidualnie. Jedna z form indywidualnego sposobu
spedzania czasu wolnego jest ogladanie telewizji. Ta forma aktywnosci w czasie
wolnym jest wskaznikiem okreslajacym styl zycia wielu kategorii polskiego spo-
teczenstwa. W kwestionariuszu ankiety znalazlo si¢ pytanie dotyczace czasu, jaki
mtodzi ludzie spedzaja przed telewizorem (lub video) w ciagu dnia z podziatem
na dni robocze, soboty i niedziele. Uzyskane wyniki §redniej dziennej liczby godzin
spedzonych przed telewizorem przedstawia ponizej zamieszczona tabela:

Tabela 40. Telewizja jako forma spedzania czasu przez mtodziez.

Odchylenie
N | Srednia | standardowe

Kiedy pomyslisz o ostatnich trzech miesiacach to:

Ile czasu spedzites(as) przed telewizorem? :soboty 2007 7231 4,40 3,69
Kiedy pomyslisz o ostatnich trzech miesiacach to: 710 | 424 348
Ile czasu spedzites(as) przed telewizorem?: niedziele 2007 ’ ’

Kiedy pomyslisz o ostatnich trzech miesiacach to: Ile czasu 714| 326 3.03

spedzites(as) przed telewizorem dzien roboczy 2007

Rozktad uzyskanych odpowiedzi wydaje si¢ by¢ przerazajacy. W badanej
grupie mtodziez przebywa przed telewizorem w dzien roboczy nieco ponad trzy
godziny. Jest to wynik bardzo wysoki zwtaszcza w kontekscie ilosci czasu prze-
bywania miodziezy w szkole oraz konieczno$ci poswigcenia go na nauke. Jezeli
chodzi o weekendy, to czas ten wydtuza sig jeszcze o godzing.
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Kolejna forma ,,indywidualnego” sposobu spedzania z czasu wolnego jest
korzystanie z komputera. Wsrdd mlodziezy dominuja dwa jego zastosowania: sa
to gry komputerowe indywidualne lub grupowe z wykorzystaniem Internetu oraz
korzystanie z Internetowego systemu rozméw okreslanych zbiorczo jako ,,czat”.
W badanej probie miodziezy uzyskano nastepujace wyniki w zakresie poziomy
wykorzystywania komputera przez mtodziez:

Tabela 41. Czestotliwo$¢ korzystania z komputera jako formy spedzania czasu
wolnego (1999).

Liczebnos$¢ | % w kolumnie

nigdy 346 27,6%
praktycznie codziennie 215 17,2%
1l dzifed(as kilka razy w tygodniu 213 17,0%
njdclizilpiiir::nes 2%) przynajmniej raz w tygodniu 197 15,7%
domowym? 1999 rzadzie] 121 9,7%

rzadziej, ale przynajmniej

. 97 7,7%
raz w miesiacu
brak danych 64 5,1%
Ogodlem 1253 100,0%

Co trzeci respondent wskazuje, ze nigdy nie korzystat z komputera. Czgste
korzystanie z komputera wskazuje 36% badanych. Sa to gldéwnie mieszkancy
wigkszych miast, gdzie dostep do komputera jest fatwiejszy. Mozna przypusz-
cza¢, ze rozktad ten ulegl zmianie po 1999 roku w strong zwigkszenia popu-
larnosci tej formy spedzania czasu wolnego przez mtodych ludzi. W badaniach
realizowanych w 2007 roku otrzymano nastgpujacy rozktad odpowiedzi.

Tabela 42. Czgstotliwos$¢ korzystania z komputera jako formy spedzania czasu
wolnego (2007).

Liczebnos¢ | % w kolumnie

Ilff cZasu spedzi- praktycznie codziennie 431 53,7%
tes(as) nad kom- fiiiiica razy w tygodniu 196 24,4%
puterem domo- - S Tz W tygodniu 97 12,1%
wym?2007  (PEEETEE S S —
17adzie), ale przynajmnie) 42 5.2%
raz w miesiacu
rzadziej 33 4,1%
brak danych 3 0,4%

Ogodtem 802 100,0%
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Popularnos¢ tzw. gier sieciowych czy tez roznego rodzaju gier strategicz-
nych §wiadczy o powstaniu stosunkowo nowej formy spgdzania czasu wolnego
razem z przyjaciotmi. Zdaniem jednego z respondentéw jest to dominujacy spo-
sob spedzania czasu wolnego:

,, Czesto spotykam sie z ekipq z osiedla i gierczymy na komputerze. Zawsze mamy ja-
kas nowq gre do rozpracowania, szczegolnie strategie sq czasochlonne. Latem to czasami
skoczymy na boisko pokopac troche, albo na kosza. W piqtek albo sobote wychodzimy do
pubu albo na dyske, troche odreagowac”. (Wyw. 11 seria 3)

Gry komputerowe sa charakterystyczna forma spedzania czasu wolnego dla
chlopcow. Zdaniem jednej z respondentek:

., (-.) Te kumpele co razem chodzimy na basen to sie z nimi tak najlepiej koleguje i wia-
Sciwie to duzo czasu spedzamy razem, bo tez chodzimy do jednej klasy. Chlopacy to raczej sie
zajmujq gierczeniem na kompie. Ja nie wiem dokladnie, co oni robiq...” (Wyw. 2 seria 4)

Reasumujac, mozna stwierdzi¢, ze czas wolny mtodych ludzi w dni robocze
jest zorientowany indywidualnie. Dominujaca forma spedzania czasu wolnego
jest ogladanie telewizji albo korzystanie z komputera.

Nieco inaczej przedstawia si¢ sposob wykorzystania czasu wolnego w week-
endy. Wystepuja tutaj formy spedzania czasu wolnego zwiazane z aktywnoS$cia
jednostki w obrgbie grupy roéwiesniczej. Przewazajacymi formami spgdzania
czasu wolnego w weekendy sa spotkania w grupie rowiesniczej. Naleza do nich
wizyty w pubach czy dyskotekach oraz uprawianie sportu.

Spotkaniom odbywajacym si¢ w pubach czy dyskotekach czesto towarzy-
szy pojawianie si¢ uzywek. Grupa rowiesnicza jest najczgs$ciej miejscem inicja-
cji palenia papierosoOw czy spozywania alkoholu. Grupa rowiesnicza odpowiada
tez za ksztaltowanie wzoréw oraz rytuatéw towarzyszacych sigganiu po uzywki.
W kwestionariuszu ankiety zamieszczono pytanie dotyczace poziomu wystgpo-
wania zjawiska spozywania alkoholu przez mtodych ludzi. Uzyskane wyniki pre-
zentuje ponizej przedstawiona.

Tabela 43. Poziom wystgpowania zjawiska inicjacji spozywania alkoholu przez
mlodziez.

Liczebnos¢ | % w kolumnie

. . . tak okazyjnie 449 60,4%

Czy pites(as) juz kiedys [} 16 tylko tyk 112 15,1%
wino, szampana albo — - -

piwo? 2007 nie jeszcze r.ne 91 12,2%

tak regularnie 91 12,2%

Ogotem 743 100,0%
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Z uzyskanych danych wynika, ze wigkszos¢ respondentéw moment inicjacji w
spozywaniu alkoholu ma juz za soba (ponad 88% respondentéw). Jest to wynik,
ktory moze wzbudzaé niepokdj zwazywszy, ze w badanej probie przewazal prze-
dziat wiekowy pomigdzy 13 a 15 rokiem zycia. Interesujacy z punktu widzenia
tematu pracy jest wplyw przynaleznosci do grupy réwiesniczej na fakt spozywa-
nia alkoholu. Uzyskane dane przedstawia ponizej zamieszczona tabela:

Tabela 44. Wplyw grupy rowiesniczej na zjawisko inicjacji w spozywania alko-
holu przez mtodziez”'.

Grupa rowiesnicza 2007 N | Srednia ranga
uczestnictwo w grupie 197 380,76
Czy piled(as) juz kiedy$ wino, ot o 2d)
zy , :
szampana albo piwo? 2007 brak uc.zes'fnu.:txr)vg . 491 329,95
w grupie rowiesniczej
Ogodtem 688

a. Zmienna grupujaca: grupa rowiesnicza

Przeprowadzony test roznic okazat si¢ istotny na poziomie p<0,01. Wynika
z tego, ze przynaleznos$¢ do grupy rowiesniczej wplywa na inicjacje kontaktow
mtodziezy z alkoholem. Poréwnanie $rednich rang pozwala stwierdzié, ze osoby
deklarujace uczestnictwo w grupie réwiesniczej czgsciej rozpoczynaja kontakty
z alkoholem niz osoby nie zwiazane z grupa

Nieco inaczej przedstawia si¢ rozktad odpowiedzi dotyczacych czgstotliwo-
$ci spozywania ,,mocnych alkoholi”. W badanej probie mtodziezy odpowiedzi
dotyczace stopnia spozywania przez mtodziez alkoholi wysoko procentowych
przedstawiaja si¢ w nastepujacy sposob.

Tabela 45. Poziom wystgpowania zjawiska spozywania przez mtodziez alkoholi
wysokoprocentowych.

Liczebnos¢ % w kolumnie
tak okazyjnie 370 49,9%
CZ'}(;EH?SQ Jlui lliied'yi? nie jeszcze nie 235 31,7%
;V(;’m @ HKICT U KOMAKT MoK ale tylko tyk 97 13,1%
tak regularnie 40 5,4%
Ogotem 742 100,0%

27 W celu analizy relacji migdzy zmiennymi zastosowano nieparametryczny test istotnosci
réznic U Manna Whitneya przy czym zmienna zalezna zostata opisana na skali od 1 — brak kontaktu
z alkoholem do 4 — regularny kontakt



152 Rola grup rowiesniczych w procesie socjalizacji mtodziezy

Ankietowana mtodziez w znacznie mniejszym stopniu sigga po alkohole wy-
sokoprocentowe. Jednakze co dziesiaty mtody cztowiek pije tego rodzaju alkohol
raz w tygodniu, a co czwarty raz w miesiacu. Grupa rowiesnicza jest roOwniez
odpowiedzialna za promowanie wzoréw picia mocnych alkoholi.

Tabela 46. Wptyw grupy rowiesniczej na poziom wystgpowania zjawiska spozy-
wania przez mlodziez alkoholi wysokoprocentowych.

Grupa réwiesnicza 2007 N | Srednia ranga
uczestnictwo w grupie 199 395,49
réwiesniczej

Czy pites(as) juz kiedy$ wodke,

3 : :
likier lub koniak? 2007 brak uczestnictwa w grupie

réwiesniczej
Ogotem 686

487 322,25

Przeprowadzone obliczenia dowodza, ze grupa rowiesnicza wptywa rowniez
na czestotliwosé spozywania przez mtodych ludzi alkoholi wysokoprocentowych
(p<0,01). Porownanie $rednich rang pozwala stwierdzi¢, ze osoby nalezace do
grupy rowiesniczej czesciej siegaja po alkohole wysokoprocentowe.

Grupa rowiesnicza jest takze srodowiskiem pierwszych kontaktow z pale-
niem papieroséw. W badanej grupie mtodziezy odsetek osob palacych przedsta-
wia si¢ w nastgpujacy sposob

Tabela 47. Poziom wystgpowania zjawiska palenia papierosow.

Liczebnos$¢ | % w kolumnie

. nie jeszcze nie 354 47,8%

Czy palite$(a$) [ ale tylko probowatem(am) 166 22,4%
kiedy$ papierosy? - 5

2007 tak regularnie 111 15,0%

tak, okazyjnie 110 14,8%

Ogotem 741 100,0%

Ponad polowa badanych uczniéw przyznaje si¢ do kontaktow z papierosami
przy czym regularnie pali 11% mtodziezy. Rowniez w tym wymiarze zanotowa-
no wplyw grupy rowiesniczej na sigganie przez mtodych ludzi po papierosy.

Rozmiar zjawiska palenia papieroséw zmienia si¢ w czasie. Biorac pod uwage
okres, w ktorym realizowano badania ankietowe uzyskano nastgpujace wyniki:
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Tabela 48. Zmiany w wystgpowaniu zjawiska palenia papierosow wsroéd mto-
dziezy™.

Rok badania | Srednia ranga
1989 2058,90
1996 2032,20

Czy palite$(as) kiedy$ papierosy? | 1999 2217,84
2007 2288,47
Ogotem

Poczynione obliczenia potwierdzaja tezg mowiaca o wzroscie poziomu pa-
lenia papierosow wsrdéd mtodziezy (p<0,01). Poréwnanie $rednich rang pozwala
stwierdzi¢, ze w perspektywie pomiaréw realizowanych w 1996, 1999 oraz 2007
roku natgzenie tego zjawiska wzrasta.

W $wietle przedstawionych obliczen istotne wydaje si¢ zagadnienie wplywu
grupy rowiesniczej na zjawisko palenia papieroséw przez mtodych ludzi. Przyna-
leznos¢ do grupy rowiesniczej w istotny sposob roznicuje wystgpowanie zjawi-
ska palenia papierosow przez mtodziez (p<0,01). Analiza srednich rang pozwala
stwierdzi¢, ze cztonkowie grup rowiesniczych czesciej siggaja po papierosy.

Tabela 49. Wptyw mlodziezowej grupy rowiesniczej na zjawisko palenia papie-

rosow?>.
Grupa réwiesnicza 2007 N | Srednia ranga
.. |uczestnictwo w grupie rowiesniczej 198 391,80
Czy. paliles(as) kiedys brak uczestnictwa w grupie rowiesniczej | 489 324,64
papierosy? 2007 -
Ogolem 687

a. Zmienna grupujaca: grupa rowiesnicza

Niepokojacym zjawiskiem z punktu widzenia rozwoju psychospolecznego
mtodych ludzi jest wplyw rowiesnikéw na kontakty mtodziezy z narkotykami.
W kwestionariuszu ankiety zamieszczono pytanie dotyczace czgstotliwosci
zazywania narkotykow w ostatnich dwunastu miesigcach. Uzyskane wyniki pre-
zentuje ponizej zamieszczona tabela.

2 W celu analizy porownawczej zmian w badanym okresie czasu zastosowano test H Kruskala-
-Wallisa, ktory jest nieparametrycznym testem roznic. Poroéwnanie warto$ci srednich rang pozwala
stwierdzi¢, w ktéorym pomiarze wystgpuje wyzszy poziom badanego zjawiska. Zmienna wystgpujaca
w tym obliczeniu zostata opisana na skali od 4 — jeszcze nie palitem do 1 — palg regularnie.

¥ W celu analizy relacji migdzy zmiennymi zastosowano nieparametryczny test istotnosci
réznic U Manna-Whitneya przy czym zmienna zalezna zostata opisana na skali od 4 — jeszcze
nie palitem do 1 — palg regularnie.
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Tabela 50. Czgstotliwos¢ zazywania narkotykow przez mtodziez.

srodki odurzajace haszysz inne narkotyki
(do wachania) 2007 | marihuana 2007 2007
Liczebno$¢ % Liczebnos$¢ % Liczebno$¢ %
nigdy 678 90,0% 634| 83,5% 681 90,4%
rzadziej 27 3,6% 61| 8,0% 251 3,3%
1-2 razy tygodniowo 8 1,1% 23| 3,0% 16| 2,1%
kilka razy w tygodniu 19| 2,5% 16| 2,1% 15| 2,0%
praktycznie codziennie 210 2,8% 251 3,3% 16| 2,1%
Ogobtem 753 | 100,0% 759 | 100,0% 753 | 100,0%

Zestawione w tabeli dane pozwalaja stwierdzi¢, ze okoto 10% ucznidow miato
jakiekolwiek kontakty z narkotykami Iub srodkami odurzajacymi. Okoto 16% an-
kietowanych stwierdza, ze w ciagu ostatniego roku palito marihuang lub haszysz.
Wynik ten mozna uzna¢ za wysoki biorac pod uwagg to, ze ankieta byta prowadzo-
na w szkole co sprawia, ze obraz zazywania narkotykow wytaniajacy si¢ z tychze
wynikdw mozna uzna¢ za zanizony. Najbardziej niepokojacy jest wysoki odsetek
uczniow uzywajacych ogolnie dostepnych srodkéw odurzajacych w postaci kle-
jow. Jest to srodek najbardziej popularny wérod dzieci i mtodziezy ze wzgledu na
fatwy dostep 1 niska ceng.

W zwiazku z powyzszym pojawia si¢ pytanie badawcze zmierzajace do wy-
jasnienia wplywu grupy rowiesniczej na czestotliwos¢ siggania przez mtodziez po
tego rodzaju $rodki. W celu sprawdzenia istotnosci statystycznej wystgpowania tej
zaleznos$ci poréwnano odpowiedzi uzyskane z tego pytania ze zmienna okreslajaca
przynalezno$¢ do grupy réwiesniczej. W wyniku obliczen uzyskano nastgpujace
wyniki:

Tabela 51. Wplyw grupy réwiesniczej na czestotliwos$¢ zazywania narkotykow.

Grupa réwiesnicza 2007 N | Srednia ranga

) ) ) uczestnictwo w grupie rowiesniczej 203 374,08

Egzdvliztzg;l;iz:;aécoe 07 brak uczestnictwa w grupie rowiesniczej | 494 338,70
Ogotem 697

) uczestnictwo w grupie réwiesniczej 203 388,17

1213?)27ysz marihuana brak uczestnictwa w grupie rowiesniczej | 498 335,85
Ogolem 701

3 W celu analizy relacji migdzy zmiennymi zastosowano nieparametryczny test istotnosci
réznic U Manna-Whitneya przy czym zmienna zalezna zostata opisana na skali od 1 — nigdy nie
zazywatem narkotykow do 5 — praktycznie codziennie.
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cd. tabeli 51

uczestnictwo w grupie rowiesniczej 200 373,48
inne narkotyki 2007 | brak uczestnictwa w grupie rowiesniczej | 493 336,26
Ogotem 693

a. Zmienna grupujaca: Grupa réwiesnicza

W wyniku analizy otrzymanych danych mozna stwierdzi¢, ze przynalezno$¢
do grupy rowiesniczej jest zmienna roznicujaca czgstotliwosé kontaktow mtodziezy
z narkotykami. Zalezno$¢ taka jest istotna statystycznie we wszystkich wymienio-
nych w pytaniu rodzajach $rodkéw (p<0,01). Poréwnanie $rednich wartosci rang
pokazuje, ze przynalezno$¢ do grupy rowiesniczej wzmacnia czgstotliwos¢ sigga-
nia po narkotyki wsrod badanej mtodziezy. Grupa rowiesnicza jest wigc jednym
z czynnikéw wplywajacych na eskalacje tego typu zachowan mtodziezy.

Negatywne zachowania mtodziezy przybieraja czgsto postaé agresji wobec
najblizszego otoczenia. Zachowania agresywne niezgodne z przyjetymi norma-
mi sg czgstokro¢ wzmacniane poprzez srodowisko rowiesnikow. Wazne z tego
punktu widzenia jest okreslenie zachowan, ktore sa najsilniej wzmacniane przez
wplyw grupy rowiesniczej.

W kwestionariuszu ankiety zamieszczono pytanie dotyczace tego rodzaju
dziatan podejmowanych przez mtodych ludzi w perspektywie ostatnich dwuna-
stu miesigcy od momentu realizacji pomiaru. W celu sprawdzenia wptywu grupy
réwiesniczej na zachowania agresywne mtodych ludzi poréwnano wyniki uzy-
skane z tego pytania z faktem przynaleznos$ci mtodych ludzi do grupy rowiesni-
czej w dwoch ostatnich pomiarach.

Tabela 52. Wplyw grupy réwiesniczej na agresywne zachowania mtodziezy*!' (1999).

Grupa réwiesnicza 1999 N | Srednia ranga
zniszezyte§(as) celowo | yozestnictwo w grupie rowiesniczej 386 596,39
albo tylko uszkodzi-
tes(as) rzeczy osob brak uczestnictwa w grupie réwiesniczej | 766 566,48
prywatnych albo pu- ]
blicznych 1999 Ogotem 1152
biles(as) kogos cel uczestnictwo w grupie rowiesniczej 386 607,72
T 919;s(as) 0808 CCIOWO T, 1k uczestnictwa w grupie rowiesniczej | 766 560,77
Ogotem 1152

31'W celu analizy relacji migdzy zmiennymi zastosowano nieparametryczny test istotnosci
réznic U Manna-Whitneya przy czym zmienna zalezna zostata opisana na skali od 1 — nigdy nie
zachowywatem sig¢ w ten sposob do 3 — zdarzato mi sig to trzy razy lub wigcej (w czasie ostatnich
12 miesigey). Uzyskano istotnosé p<0,05.
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cd. tabeli 52

drobiles cazvié uczestnictwo w grupie rowiesniczej 369 564,80
POQrobites czyls brak uczestnictwa w grupie réwiesniczej | 715 530,99
podpis 1999

Ogotem 1084

- N uczestnictwo w grupie rowiesniczej 366 571,02
zwiales ze 8z oly na brak uczestnictwa w grupie réwiesniczej | 713 524,08
caty dzien 1999

Ogotem 1079
nie byles(a$) na noc uczestnictwo w grupie rowiesniczej 371 562,67
w domu bez wiedzy brak uczestnictwa w grupie rowiesniczej| 712 531,23
domownikéw 1999 Ogoblem 1083
w ,,bandzie” robiliscie |uczestnictwo w grupie rowiesniczej 371 607,83
cos$ co jest nielegalne | brak uczestnictwa w grupie rowiesniczej | 715 510,12
1999 Ogotem 1086

Okazuje sig, ze grupa rowiesnicza wpltywa na czestotliwosé wystgpowania
zachowan agresywnych takich jak wandalizm i pobicia (wyzszy wskaznik $red-
nich rang dla os6b deklarujacych uczestnictwa w grupie réwiesniczej) Rowie-
$nicy wptywaja rowniez na niepozadane zachowania obecne w szkole i w domu
rodzinnym. Nalezg do nich podrabianie podpisow (chodzi tu gtownie o podpisy
rodzicow pod usprawiedliwieniami nieobecnosci w szkole), wagary oraz uciecz-
ki z domu. Grupa rowiesnicza nie wplywa natomiast na czg¢stotliwos¢ kradzie-
zy, wlaman, oraz czynow z wykorzystaniem niebezpiecznych narzedzi. Mozna
w zasadzie przyjac teze, ze grupa rowiesnicza wpltywata w 1999 roku na zacho-
wania agresywne, ktore nie sa objete surowymi sankcjami prawnymi. Zachowa-
nia te dotycza czgséciej tamania norm obyczajowych niz konfliktu z prawem.

W pytaniu ankietowym zamieszczono wigcej wskaznikow ilustrujacych
wplyw grupy rowiesniczej na eskalacjg¢ dewiacyjnych zachowan mtodych ludzi,
ktorych czestotliwo$¢ wystgpowania w koncu lat dziewigédziesiatych nie byta
uzalezniona od uczestnictwa w grupie rowiesnikow. Odpowiedzi respondentow
nalezacych do grupy rowiesnikow nie roznity si¢ od wskazan mtodziezy nie
wchodzacej w sklad takich grup.

Pomiar realizowany w 2007 roku ilustruje wzrost znaczenia grupy rowiesni-
kéw w wymiarach nie wykazujacych zroznicowan w poprzednim badaniu.
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Tabela 53. Wplyw grupy rowiesniczej na agresywne zachowania mtodziezy*? (2007).

Srednia
Grupa réwiesnicza 2007 N ranga
zniszczytes$(as) celowo albo |uczestnictwo w grupie rowiesniczej 203 383,77
tylk;) uszkodziie}f(ali) IZECZY | brak uczestnictwa w grupie rowiesniczej | 498 337,64
0s0 atnych albo .
publifzrz;vch 2007 Ogblem 701
uczestnictwo w grupie rowiesniczej 199 375,56
zbiles(as) kogos celowo 2007 | brak uczestnictwa w grupie rowiesniczej | 492 334,04
Ogotem 691
w czasie bojki kogo$ ztogli- | Uczestnictwo w grupie rowiesnicze; 204 385,44
wie ,,unieszkodliwite$(a§) | brak uczestnictwa w grupie rowiesniczej | 494 334,66
2007 Ogotem 698
komus grozite§(ag) bronig | Uczestnictwo w grupie rowiesniczej 202 362,78
(np. nozem) by uczynit to brak uczestnictwa w grupie rowiesniczej | 494 342,66
co zechcesz 2007 Ogolem 696
uczestnictwo w grupie réwiesniczej 204 382,16
odebrates(as) komus brak uczestnictwa w grupie rowiesniczej | 495 336,75
cos przemoca 2007
Ogotem 699
o uczestnictwo w grupie rowiesniczej 203 365,31
Egiyjszzziyjsz(;f)z 007 bra1’< uczestnictwa w grupie rowiesniczej | 496 343,73
Ogotem 699
uczestnictwo w grupie rowiesniczej 203 365,74
gdzie$ sie wtamate$ 2007 | brak uczestnictwa w grupie rOwiesniczej | 497 344,28
Ogotem 700
uczestnictwo w grupie réwiesniczej 202 374,50
podrobites czyj$ podpis 2007 | brak uczestnictwa w grupie rowiesniczej | 494 337,87
Ogolem 696
nie byte(a$) na noc uczestnictwo w grupie rowiesniczej 203 371,14
w domu bez wiedzy brak uczestnictwa w grupie rowiesniczej | 493 339,18
domownikoéw 2007 Ogolem 696
uczestnictwo w grupie rowiesniczej 203 404,28
W ,,banq zie”'robiliécie brak uczestnictwa w grupie rowiesniczej | 489 322.52
co$ co jest nielegalne 2007 - :
Ogotem 692

32 W celu analizy relacji migdzy zmiennymi zastosowano nieparametryczny test istotnosci
réznic U Manna-Whitneya przy czym zmienna zalezna zostata opisana na skali od 1 — nigdy nie
zachowywatem sig¢ w ten sposob do 3 — zdarzato mi sig to trzy razy lub wigcej (w czasie ostatnich
12 miesigey). Uzyskano istotno$¢ p<0,05.
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cd. tabeli 53

L uczestnictwo w grupie rowiesniczej 202 403,62
(Zl\;\;igezsozozszkoly na caty bral’< uczestnictwa w grupie rowiesniczej | 493 32521
Ogolem 695

Z badan zrealizowanych w 2007 roku wynika, Zze grupa rowiesnikow zwigk-
szyla sil¢ swojego wptywu rowniez w aspekcie czynow objgtych odpowiedzial-
noscia karna. Swiadezy to o spadku znaczenia kontroli spotecznej srodowisk wy-
chowawczych taki jak rodzina czy szkota. Nalezy tutaj podkresli¢ to, ze w opisy-
wanych badaniach nie brata udziatu tzw. trudna mlodziez. Mtodziez wypehiajaca
ankiete posiadata doktadnie takie same cechy spoteczno-demograficzne jak ich ro-
wiesnicy bioracy udziat w poprzednich pomiarach. Wobec tego nalezy podkresli¢
fakt generalnej brutalizacji zachowan mtodych ludzi, ktoérego jedna z przyczyn jest
uczestnictwo w mtodziezowej grupie rowiesnikow.

Przyczyny i skutki obecnosci uzywek w zyciu mtodych ludzi zostaly szczego-
fowo opisane w rozdziale trzecim niniejszego opracowania. Jednakze nalezy dodac,
ze wybdr okreslonych form spgdzania czasu wolnego w Srodowisku grup rowiesni-
czych jest ustalany na zasadzie konsensusu. Dominuje tendencja do homogenizacji
form spedzania czasu wolnego w grupie rowiesniczej powodowana wptywem kul-
tury masowej, brakiem srodkéw finansowych oraz ograniczeniem ilo$ci czasu wol-
nego wynikajacym z natloku obowiazkow szkolnych. Grupa rowiesnicza wplywa
na ksztaltowanie wzoréw korzystania z uzywek, co przy braku kontroli ze strony
rodziny czy szkoly moze by¢ przyczyna wykolejenia spotecznego. Ponadto grupowe
odmiany zycia miodziezy prowadza do zwigkszenia czgstotliwosci zachowan agre-
sywnych. Jest to z pewnoscia wynikiem ,,dyfuzji odpowiedzialnosci” oraz dazeniem
mitodych osob do zajmowania w grupie wysokich pozycji socjometrycznych. Na-
ruszanie norm wspotzycia spotecznego jest jednym z elementéw ksztattowania
wzorow wspoélzycia grupowego odmiennego od powszechnie obowiazujacych
standardow.
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Przedstawione powyzej zagadnienia badawcze odzwierciedlaja tylko niekto-
re sfery wptywu grupy rowiesniczej na socjalizacje mtodych ludzi. Niewatpliwie
problematyka znaczenia grupy rowiesniczej dla rozwoju wspotczesnej mtodziezy
wymaga dalszych, bardziej poglebionych studiow. Jednakze ogdlne refleksja zmie-
rza do podkreslenia rosnacego znaczenia réwiesnikow w procesie nabywania przez
mlodziez kompetencji spotecznych. Sytuacja taka wynika ze stabo$ci instytucji od-
powiedzialnych za przekaz wychowawczy takich jak szkota i rodzina. Istotna rolg
odgrywa tutaj rowniez wystepowanie konkurencyjnych przekazow socjalizujacych
(np. wptyw kultury popularnej).

Uzyskane w toku wywodu wnioski zmierzaja do zwrdcenia uwagi na ogra-
niczony dostep do mozliwosci jakie wspolczesne spoleczenstwo oferuje mtodym
ludziom w zakresie nabywania przez nich kompetencji niezbgdnych do zycia
w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Rezultatem takiego stanu rzeczy jest poszuki-
wanie owych kompetencji w ramach grupy rowiesniczej, tkwiacej w §wiadomosci
mtodych ludzi jako srodowisko nabywania wartosci, celow zyciowych oraz sposo-
boéw interpretacji otaczajacej rzeczywistosci.

Zgromadzone dane sklaniaja do wniosku ze grupa rowiesnicza jest przede
wszystkim polem realizowania potrzeb emocjonalnych mlodego cztowieka. Na tej
podstawie wytwarza si¢ wigz, ktora pozwala mtodziezy wspdlnie tworzy¢ kompe-
tencje spofeczne bazujac na jednostkowych lub/i pokoleniowych doswiadczeniach.
Kompetencje te zmierzaja do kreacji wlasnej tozsamosci i umiejscawiania siebie
w otaczajacym $wiecie. Grupa rowiesnicza niemal w rdéwnym stopniu co rodzina jest
postrzegana przez mtodych ludzi, jako powiernik jej najwazniejszych problemow.
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Rosnace znaczenie grupy rowiesniczej w kontekscie ksztaltowania przez
nia kompetencji spotecznych jest zauwazalne na przestrzeni ksztaltowania si¢
biografii mlodych ludzi. Wynika stad, ze wraz z dorastaniem mlodziez dostrzega
negatywne aspekty funkcjonowania rodziny, szkoty czy kregu sasiedzkiego w two-
rzeniu obrazu zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Wraz z dorastaniem jednostki
nastgpuje wzrost pozytywnego wartosciowania przyjaciot jako zrodta wiedzy
o otaczajacym $wiecie. Grupa réwiesnicza wypehia wigc funkcje, ktore zwy-
czajowo byly domena najwazniejszej z punktu widzenia socjalizacji instytucji
a mianowicie rodziny. Podstawa w definiowaniu przez mtodziez istoty tychze
grup jest sita wigzi emocjonalnej taczaca jej cztonkow.

Powodem wzrostu znaczenia grupy rowiesniczej dla dorastajacej jednostki
jest w duzej mierze to, ze przyczynia si¢ ona do tworzenia obrazu samego sie-
bie. Przynaleznos$¢ do grupy wplywa na che¢ zmiany swojej tozsamosci. Mtodzi
ludzie poprzez funkcjonowanie w grupie czgsciej podejmuja dziatania zmierza-
jace do zmiany wyznawanych wartosci, preferencji oraz celéw zyciowych zgod-
nie z wymogami stawianymi przez grupe. Wsrod badanej mlodziezy wystepuje
tendencja do poszukiwania nowych grup réwiesniczych bardziej atrakcyjnych
pod wzgledem mozliwosci przekazywania cennych kompetencji spotecznych po-
trzebnych dla interpretacji zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.

Struktura grup réwiesniczych jest uzalezniona od szeregu czynnikow. Do
najwazniejszych z nich naleza poziom edukacji (typ szkoly), pte¢ oraz wiek.
Okazuje sig, ze najwigksza site kohezji posiadaja grupy rowiesnicze powstale
w §rodowiskach szkét zawodowych. Natomiast najmniejsza sita wigzi w grupie
réwiesniczej wystepuje wsrod badanych ucznidw szkot srednich. Mozna wige
stwierdzi¢, ze grupy rowiesnicze sktadajace si¢ z uczniow szkdt zawodowych
maja najwigksza sit¢ wplywu na socjalizacje mtodych ludzi. Dzieje si¢ tak dla-
tego, ze w tychze grupach przejawia sig relatywnie niski poziom uzyskiwanych
kompetencji. Grupa przyjaciot jest tutaj czgstokro¢ podstawowym zroédtem wie-
dzy o $wiecie. Kolejnym wnioskiem dotyczacym sily wigzi w grupie rowiesni-
czej jest to, ze wyzszy poziom spdjnosci, ktory przejawiaja grupy rowiesnicze
sktadajace si¢ z dziewczyn. Wiek jest réwniez czynnikiem wptywajacym na spoj-
no$¢ grupy. Wraz z dorastaniem mtodych ludzi spada czgstotliwo$¢ kontaktow
w ramach grupy powstatej w dziecinstwie. Pojawia si¢ tendencja do poszukiwa-
nia uczestnictwa w wielu grupach komplementarnych pod wzgledem mozliwosci
tworzenia kompetencji spotecznych.

Jednym z najwazniejszych czynnikow wptywajacych na atrakcyjno$¢ mto-
dziezowych grup réwiesniczych jest spadek znaczenia rodziny. Okazuje sig,
ze grupa rowiesnicza najsilniej wplywa na relacje pomigdzy rodzicami a dzie¢mi
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w momencie wystapienia zaklocen wypetianiu funkcji opiekunczo-zabezpie-
czajacej. Na uwage zastuguje zauwazalny w wynikach badan spadek autorytetu
ojca, ktorego tradycyjna rola zwiazana byta w polskim spoleczenstwie z wypet-
nianiem funkcji stratyfikacyjnej i kontrolnej. Przynaleznos$¢ do grupy rowiesni-
czej wptywa rowniez na wzrost konfliktow w obrebie relacji pomiedzy rodzicami
a dzie¢mi. Grupa rowiesnicza ostabia system wewnatrzrodzinnej kontroli gtéwnie
w aspekcie organizowania form spedzania czasu wolnego w sposob niezgodny
z oczekiwaniami rodzicow. Ostatecznie za rozw6j mlodego cztowieka odpowia-
da to, czy rodzina, w ktorej dorasta jest w stanie przeciwstawic si¢ tym negatyw-
nym wpltywom grupy réwiesniczej. Podstawowym czynnikiem warunkujacym
o skutecznosci dziatan rodzicéw jest poziom wypetniania funkcji opiekunczo-
-zabezpieczajacej w sferze oparcia emocjonalnego.

Wzrost znaczenia grupy rowiesniczej w egzystencji wspotczesnej mtodziezy
jest rowniez zauwazalny we wptywie tejze grupy na funkcjonowanie jednostki
w $Srodowisku szkoty. W wyniku przeprowadzonych badan mozna stwierdzic,
ze na przetomie wieku doszto do eskalacji przeswiadczenia mtodziezy traktuja-
cego spotkania z rowiesnikami jako najwazniejszy powod uczeszczania do szko-
ty. Ponadto grupa rowiesnicza wyznacza miejsce ucznia w strukturze klasy szkol-
nej, wspiera kreatywno$¢ jednostki oraz orientacje na podmiotowo$¢ spoteczna.
Grupa rowiesnicza zmienia takze postawe wobec znaczenia dobrych wynikoéw
uzyskiwanych w szkole. Osoby deklarujace przynaleznos$¢ do grupy réwiesnicze;j
stabiej warto$ciuja oceny szkolne w poréwnaniu do mtodziezy pozostajacej poza
takimi grupami. Okazuje si¢ rowniez, ze wraz z rozwojem gospodarki rynkowe;j
i konsumpcyjnego stylu zycia grupa rowiesnicza przestaje wplywac na postawy
wobec pracy zawodowe;j.

Najpetniej wpltyw srodowiska rowiesnikow na funkcjonowanie mtodych lu-
dzi jest zauwazalny w kontekscie form spedzania przez nich czasu wolnego od
obowiazkéw szkolnych. Czas wolny najczesciej postrzegany jest przez pryzmat
mozliwosci podejmowania wspolnych dziatan w obrebie grona przyjaciot. Czas
ten jest najkorzystniej oceniany przez uczniow szkot podstawowych. W miarg
narastania obowiazkéw szkolnych postepuje obnizanie poziomu zadowolenia
z form spedzania czasu wolnego.

Grupowe formy spedzania czasu wolnego tacza si¢ z momentem zetknigcia
si¢ z takimi uzywkami jak alkohol, papierosy i narkotyki. Wydaje si¢ by¢ uza-
sadnionym twierdzenie orzekajace o znacznym udziale grupy réwiesniczej we
wzroscie poziomu zazywania narkotykow, palenia papierosow i picia alkoholu
przez wspdlczesna mtodziez. Szczegodlnie zaleznos$¢ ta widoczna jest w aspekcie
wzrastajacego poziomu uzywania tzw. narkotykow twardych.
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Grupa rowiesnicza w istotny sposob przyczynia si¢ do podejmowania zachowan
nietolerowanych spotecznie a majacych miejsce w szkole. Naleza do nich wandalizm,
wagary, czy oszukiwanie nauczycieli. W badaniach przeprowadzonych w 2007 roku
stwierdzono wptyw réwiesnikow rowniez na wzrost zachowan miodziezy objgtych
surowymi sankcjami karnymi takimi ja pobicia, kradzieze czy wtamania.

Reasumujac mozna stwierdzi¢, ze we wspotczesnym spoleczenstwie nastegpu-
je wzrost znaczenia grupy rowiesniczej w procesie socjalizacji mtodziezy. Zwigk-
szenie roli grup réwiesniczych jest rezultatem przemian instytucji zajmujacych si¢
wychowaniem miodziezy, gtoéwnie rodziny i szkoty. Czynnikiem wzmacniajacym
znaczenie przyjaciot dla tworzenia ,,obrazu $wiata i bycia $wiecie” wspotczesnej
milodziezy sa zmiany w globalnym systemie kulturowy, ktory mozna traktowac
jako ewolucje dystansu miedzypokoleniowego od kultury postfiguratywnej do pre-
figuratywnej. Wzrost znaczenia roli grupy rowiesniczej dla mtodziezy jest wigc
wskaznikiem przemian zachodzacych w niemal wszystkich podsystemach sktada-
jacych sig na funkcjonowanie wspotczesnego spoteczenstwa.
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